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1. BEVEZETES

Ez a tudomanyos igénnyel megirt, ugyanakkor gyakorlati tanacsot, foglalkozaster-
veket is tartalmazo konyv bemutatja, a gyerekek szocialis viselkedésének a javita-
sat eredményez0 specialis csoportmunka, a Komplex Instrukcios Program alkalma-
zasanak a lehet6ségét. Emellett bemutatasra keriil, hogy milyen lehet6sége van az
ovodapedagogusoknak a személyre szabott fejlesztésre a gardneri tobbszorosintel-
ligencia-teriiletek és a Bloom-féle taxonomia felhasznalasaval. A konyv kiilon
érdeme, hogy 57 évesek szamara megkomponalt, szamos foglalkozastervet ajanl a
pedagogusok részére, mind az egyéni fejlesztés, mind a szocializacios folyamatok
elésegitése tekintetében.

A témahoz er6sen kapcsolddo két fogalom a hierarchia és a statusz, amely fo-
galmakat az alabbiakban hatarozunk meg.

Hierarchia: Poitou (1980) egy csoporton beliil hierarchidnak nevezi a szocialis
pozicioknak egy vagy tobb kritériumon alapulé rangsorat, amelyet nagyban befo-
lyasol a tarsadalmi osztalyhoz tartozas. A hierarchia egyének vagy alcsoportok
altal birtokolt poziciokra, kiillonb6zé szintekre bonthatd, amely szinteket altalaban
vertikalisan képzeljiik el, és ahol a hierarchia aljan elhelyezked6k hatranyban van-
nak a hierarchia magasabb fokan 1évkkel szemben.

Lisko (2002) szerint a leszakadok, a hierarchikus rangsor aljan elhelyezkedok
csoportjat altaldban a tarsadalmi ranglétra legals6é fokan elhelyezkedd sziilok
gyermekei alkotjak, akik gyakran taldljak szemben magukat diszkriminacioval a
csoporton beliil, és akik azért is tekinthet6k hatranyos helyzetiieknek, mert ,,nem
all mogottik érdekérvényesitésre, vagy az ovodai szolgaltatdsok kiegészitésére,
illetve kompenzalasara képes csalad”.

A Cambridge Dictionary tobb szemszogbdl is definialja a hierarchia fogalmat.
A legegyszerlibb értelmezés szerint (2019) olyan rendszer, amelyben az emberek
vagy a dolgok fontossaguk szerint vannak elrendezve.

A Magyar Ertelmezé Kéziszétar alapjan a hierarchia megszabott ala- és folé-
rendeltségi viszony, illetve ilyen viszonyok valamilyen rendszere.

A személyek kozotti hierarchia kialakulasaban tobb szempont érvényesiilhet,
ilyenek a hatalom, a statusz vagy a presztizs. A tanulas gy hat a személyes kap-
csolatokra, hogy a gyerekek személyiségének egyes vonasai és teljesitményének az
eredményei meghatarozott helyet vivnak ki szamukra a csoporton beliil.

Statusz: A statuszt nagyon altaldnosan, mint egy barmilyen (formalis vagy in-
formalis) hierarchidban betoltott, adott pozicid értékét definialjuk. Reményi (1997)
szerint a statuszok mindig diadikusan, egy masik személy viszonylatdban értel-
mezhetdek, vagyis Ego mindig Alterhez hasonlitja magat. Egy informalis hierar-
chiat, amely szervezeteken beliil és kiviil is megtalalhato, a szinte végtelen szamu
emberi jellemz6, dimenzid, attributum koziil egy definial, és a kdzosség értékrend-
szere donti el ezen attributumok egymashoz viszonyitott fontossagi sorrendjét,
mégpedig ugy, hogy ezen attriblitumokhoz a kdzosség tagjai (bar nem azonos bele-
szolassal) valamilyen értéket rendelnek. Példaul a gazdagsag, az egészség, a tudas,
a testi felépités vagy erd, az izlés, a szakértelem, a ,kapcsolatok™, a tekintély, vagy



akar egy vallasi, etnikai vagy hivatasbeli csoporthoz valo tartozads mind definial
egy-egy informalis hierarchiat.

Meérei (2001) ugy véli, hogy az egyén belesziiletik a tarsadalomba, ezen beliil a
csalddba, valamelyik tarsadalmi rétegbe, amely megjeldli induld statuszat az élet-
ben. Azt is gondolja azonban, hogy a tdrsadalomba vald belépés az egyén életének
késébbi ,,fordulataiban” is bekovetkezik, példaul iskolaba jar, munkahelyet valaszt
vagy valamilyen szervezetnek a tagjava valik. Ramutat tovabba arra a fontos jel-
lemzdre, hogy az egyén nemcsak részesévé, passziv befogadojava, hanem formalo-
java is valik kdrnyezetének.

Magyar Ertelmezé Kéziszotar szerint allapotot, helyzetet jelent, amely a szemé-
lyek kozotti ala- és folérendeltség kifejezoje.

Cohen (1994), Cohen és Lotan (2014), majd K. Nagy szerint (2021) a statusz
egy sorrendben elfoglalt hely, a tarsadalom olyan elfogadott rétegzddése, amelyben
mindenki érzi, hogy jobb magasabb, mint az alacsonyabb rangot elérni. A problé-
mat az okozza, hogy azok a gyerekek, akik a kozosségbdl tarsadalmi okok miatt
kirekesztédnek, vagy azok, akiknél tanulasukban lemaradas tapasztalhato, gyakran
vonakodnak részt venni a k6z0s munkaban, emiatt azonban kevesebbet tanulnak,
mint azok, akik aktivabbak. Ha a munka soran a gyerekek nem egyenlé mértékben
vesznek részt a munkaban, a tanulasban torténd eldrehaladas egyenldtlen lesz. A
rangsor €1én elhelyezkedd gyerekek nagyobb befolyast gyakorolnak a csoport don-
téshozataldra, gyakrabban kérik Oket segitségadasra, és tobb alkalom jut vélemé-
nyiik kifejtésére, mint a rangsor aljan elhelyezked6knek, akiknek véleményét alta-
laban figyelmen kiviil hagyjak, mely megnyilvanulas a statuszprobléma jelensége.

Ugy véljiik, hogy a gyermeknek az egymas kozotti rangsorban elfoglalt helye
elsésorban a teljesitmény (miivészi, sport-, zenei teljesitmény stb.) alapjan alakul
ki, amelyet az adott tarsadalmi réteghez valo tartozas, tarsadalmi statusz (a hatra-
nyos helyzet esetleges kivaltoja) befolyasol. A foglalkozasok alatt, az adott téma-
kor tekintetében a statuszrangsort, az 6vodaban nem ezek a jegyek hatarozzak meg.



2. AZISMERETEKHEZ VALO EGYENLO HOZZAFERES

Kutatasok tamasztjak ala, hogy a tudasban és szocializaltsagban heterogén gyer-
mekcsoport szamara szervezett foglalkozas elésegiti a gyerekek ismeretelsajatita-
sat. Sharan és Sharan (1995) kutatasai azt bizonyitjak, hogy a gyerekek kozott
megmutatkozo Soksziniiség elényt jelent mind az 0j informaciok konnyebb befo-
gadasaban, mind a szocialis viselkedés pozitiv iranyba torténé elmozditasa tekinte-
tében. A gyerekek azonban rendkiviil eltérd szocializaltsaggal érkeznek az 6voda-
ba, de barmilyen is ez a hattér, barmilyen csaladbdl is érkeznek, biztositani kell
szamukra a képességeket kibontakoztatd, mindségi fejlesztést, amelynek egyik
titka a kellden motivalo feladatok dsszeallitasa. Fontos, hogy a gyerekek jatékos és
életszerti feladatokon dolgozzanak, kérdéseket fogalmazzanak meg és a feladattal
kapcsolatos élénk beszélgetést generaljanak. A cél, hogy mindezt egymast teljesit-
ményét elismerve, egymas tudasat értékelve tegyék (Caro-Bruce et al., 2007).

2.1. A képességek sokfélesége

Az 6vodaban a gyerekek kozott, akarva-akaratlanul, statuszrangsor alakul ki, leg-
inkabb aszerint, hogy az 6vodapedagogus altal kijelolt feladatok megoldasat ki
hogyan képes teljesiteni. A gyerekek sok olyan képességgel, tudassal, fel nem is-
mert tehetséggel érkeznek az 6vodaba, amelynek megmutatasara nem kapnak lehe-
toséget, amelyeket az 6voda nem hasznal ki, nem kovacsol elényt beldle a gyermek
szamaéra. A tapasztalat azt mutatja, hogy a gyerekek hajlamosak azt gondolni, hogy
ha valaki egy teriileten jo teljesitményt mutat fel, akkor minden tekintetben hason-
16an jo. Példaul gondolhatjak, hogy a j6 memorizalok jok a rajzolasban, éneklésben
vagy akar a mozgasban is. Mindnyajan tudjuk, hogy ez nem igy van. Valds véle-
ményalkotast alakithatunk ki, ha a feladat megkivanja a kiilonboz6 képességek
felhasznalasat, esélyt adva arra, hogy a teljesitésiik kozben a gyerekek elismerést
vivjanak ki a tarsaik szemében. A pedagogus a sokféle ismeret felhasznalasat lehe-
tové tevo feladatokon keresztiil elérheti, hogy rairanyitja a gyerekek figyelmét arra,
hogy ki miben jo, ki mihez ért. Ezeknek a feladatoknak a jellemzéje, hogy tobbféle
képesség felhasznalasat teszik lehetévé, gondolkodasra késztetnek és nyitott végii-
ségiik miatt pozitiv vitara, kommunikaciora 6sztonoznek.

Nincs olyan ember, aki mindenben tehetséges. Az dvodakban viszont gyakran
talalkozunk azzal, hogy a feladatok a gyerekek sziik rétegének szolnak, azoknak,
akik az 6vodai tanulashoz sziikséges ismeretek sziik skalajat birtokoljak. Ezek leg-
tobbszor a jo sziil6i hattérrel rendelkez6 gyerekek. Ebbél azt a kovetkeztetést von-
hatjuk le, hogy sok gyereknek nincs lehet6sége tehetsége megmutatasara. Ennek
kikiiszobolésére, a pedagogus feleldssége olyan feladatok Osszeallitasa, amelyek
lehetové teszik a gyerekek sokoldali képességének, tehetségének a bemutatasat,
felhasznalasat.

Gardner (1983) megalkotta a t6bbszords intelligencia elméletét. Munkajanak
legfontosabb gondolata szamunkra az, hogy az intelligencia nem egységes értelmi
képesség. Az alapgondolat, amely a t6bbszords intelligencia-modellje mogott all,



az, hogy az emberek tobbfajta, kiilonbozo tipust intelligenciaval rendelkeznek és
ezek koziil egy vagy tobb magasabb szinten all, mint a tobbi.

2.2. Az 6vodapedagogus szerepe a gyerekcsoport heterogenitasanak
a kezelésében

A gyerekek sokféle képességgel, ismerettel, tudassal rendelkeznek, amelyre a pe-
dagbgus épithet, és amelyek mozgositasaval megmutathatjak, hogy miben jok. Ez
lehet mozgas, rajz, ének vagy akar j6 kommunikécios képesség is. Eppen ezért az
Osszeallitott feladatok olyanok legyenek, amelyek a sokféle képesség felhasznala-
sarol, a kiilonb6z6 erdés oldaluk megmutatasarol szoélnak. Amikor a gyerekek tobb-
féle képességet igényl6 feladatokon dolgoznak, az 6vopedagogus feladata kiemelni
a jol teljesitoket, kiilondsen azokat, akik a ,,hagyomanyos” ovodai kovetelmények
szerint alulteljesitenek. Az 6vonéni, az ilyen iranyu elismerésével, megvaltoztathat-
ja a gyerekeknek az egymasrol kialakitott véleményét, az egymassal szembeni
elvarasat. Ennek eredményeképpen azok, akik az esetleges hagyomanyos, sziik
elvarasi mezsgye szerint nem jeleskednek, egy uj, tobbféle képesség felhasznalasat
igényld helyzetben kompetensnek érezhetik magukat. Ez kiilonésen fontos a szoci-
okulturalisan hatranyos csalddokbol jovoé gyermekek tekintetében.

Tapasztalat, hogy a pedagogusok altalaban a beszédkészségben legjobbakat
emelik ki és értékelik pozitivan. Egy méltanyossagot megteremtd csoportban azon-
ban a gyerekek a feladatokon keresztiill megmutathatjak tudasukat, a feladathoz
vald hozzéértésiiket és tehetségiiket, amely hozzaértés a tobbféle képesség felhasz-
nalasan keresztiil tudatosithato. Ha erre nem kapnak alkalmat, akkor a hagyoma-
nyos feladatok, a jelenlegi gyakorlatnak megfelel6en, csak a gyerekek egy szik
rétegének adnak lehetdséget képességeik kibontakoztatasdra. Mérések tamasztjak
ala, hogy a kovetelmények csak a gyerekek koriilbeliil 60%-anak teszik lehetvé,
hogy képességeiket kibontakoztassak (Bauman et al., 2005; Cohen és Lotan 2014;
K. Nagy, 2012, 2015). Keresni kell tehat a megoldast arra, hogy minden gyerek
sikerélményhez jusson és jo teljesitményt mutasson fel munkaja Soran.
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3. A KOOPERATIV MUNKA

A csoportfoglalkozas az 6vodak mindennapjainak a tevékenysége. A pedagdgus a
segitségével fejleszti a gyermekek szocialis viselkedését és segiti a tudasuk boviilé-
sét. Mivel konyviinkben bemutatasra keriil egy, a gyerekek kozott statuszrangsor
rendezését segitd, specialis kooperativ munkaszervezési modszer, a Komplex Inst-
rukcids Program, ezért fontosnak tartjuk megértésének az elméleti megalapozasat.
A kooperativ munka mind az ondifferencialas, mind a személyre szabott differen-
cialas terepe, amely a kognitiv képességek fejlesztése mellett lehetOséget ad a szo-
cialis viselkedésformak alakitasara. Az idealis esetben 4-5 f&bol allo gyerekcso-
portban kiilonb6z6 képességekkel, kulturalis hattérrel és egyéni tulajdonsaggal
rendelkeznek a gyerekek. Cél, hogy a k6z6s munka soran megtanuljak az egytitt-
miikodésért, a dolgoknak a kiilonb6z6 nézépontbol valdo megkdzelitését, tanuljanak
és tanitsak egymast.

A kooperativ munkaban az 6vopedagogus a meghatarozo, aki a gyerekek isme-
retében alakitja ki a csoportokat. Figyelembe veszi az eltérd képességeket, a gyere-
kek kulturalis hatterét, személyi tulajdonsagaikat, s6t olykor még a kisgyerek ne-
mét is. A kooperativ munkaforma gondosabb eldkésziiletet igényel, mint a hagyo-
manyos. Az 6vond feladata az iranyitas mellett a koriiltekint6 szervezés.

Az alabbiakban arra a kérdésre szeretnénk valaszt adni, hogy milyen elméletek,
nézOpontok, szervezési technikdk tdmasztjak ala, magyardzzdk a csoportmunkan
alapul6 foglalkozas szervezését. Témank szempontjabol a képességben, tudasban
és szocializaltsagban heterogén csoportok keriilnek vizsgalodasunk kézéppontjaba,
annak eldnyét kiemelve.

3.1. A csoportmunka eredményességét segito tarsas interakcié és tanulas

E fejezet K. Nagy (2007, 2012, 2015) munkai felhasznalasaval késziilt.

A kutatok a mult szazad kezdetétdl, sokat foglalkoztak a tanulasi folyamat és a
szocialis interakcio Osszefliggésével. Mead kutatasaiban fontos jelentdséget tulaj-
donitott a szereptanulasnak. O volt az elsé, aki felismerte a gyerekek tarsas kapcso-
lataban a tanulas lehetéségét (Mead, 1973; Giddens, 2003). Azt allapitotta meg,
hogy miel6tt a gyerek eljut a szimbolikus fogalmak elsajatitdsanak szintjére, jelbe-
széddel tart kapcsolatot az anyjaval vagy gondozdjaval, ahol az egyiittmiikodés
folyamataban a gyermek szerepet tanul, a felnétt pedig szereptanitast végez. Mead
megallapitasa el6tt a kutatok az interakcids rendszer egyik tagjanak viselkedésében
bekovetkezett valtozasokra Gsszpontositottak és mellékesnek tartottak, hogy a val-
tozasok legtobbszor olyan folyamat eredményeként jottek létre, melynek soran
valamennyi résztvevd viselkedésében kisebb-nagyobb valtozas kovetkezett be.
Késobb tobb kutatd is vizsgalata targyanak valasztotta a szocialis interakciot.

Mig a pszicholdgia a tarsadalmi viselkedés szempontjabdl 1ényeges egyéni jel-
legzetességekre 0sszpontosit, addig a szocioldgia ,,azoknak a csoportoknak a jel-
legzetességeit kutatja, amelyekben a szocializacié végbemegy, azokat a kozds
készségeket vizsgalja, amelyeket az egyének valtozatos dsszefiiggésekben elsajati-
tanak” (Goslin, 1995). Munkankban a nevelési folyamat pszichologiai és szociold-
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giai megkozelitése koziil az utdbbira kivanunk koncentralni, mivel a csoportfolya-
matokat nem genetikus, fejlodéselv szempontjabol vizsgaljuk, hanem a csoport-
produktivitast elemezziik, és a csoportot, mint feladat vezérelte, munkavégzo, pro-
duktiv rendszert tekintjiik. Vizsgalodasunkban arra szeretnénk valaszt kapni, hogy
miként tanuljak meg a gyerekek a hatékony részvételt az interakcidjuk soran.

Gondolatsorunk alapjat képez6 harom f6 elmélet, amely a tarsas interakcio és a
tanulas kapcsolatara épiil, a vizsgalodas fokuszaba helyezve a heterogén csoport-
Osszetétel fontossagat, a kovetkezOk: Vigotszkij onszabalyozas (selfregulation),
Piaget szocialis-kognitiv tanulas (socio-cognitiv) és Bandura szocialis tanulas (so-
cial learning) elmélete.

A gyermek sajdt viselkedésének a szabdlyozdsa, onkontrollja

Vigotszkij (1987) szamara a magasabb pszichikus funkcidk tarsadalmi-torténelmi
determindltsdga nem egyszerlien a bioldgiai meghatarozottsag tagadasat, hanem a
bonyolult struktiraként és dinamikus valtozasaban értelmezett gyermeki személyi-
ség és a kornyezet kdlcsonhatasanak dialektikus folyamatat jelenti. Ramutat arra,
hogy e fejlodést a biologiai és szocialis tényezok egysége hatarozza meg, de ez az
egység nem e két tényezdérendszer valamilyen mechanikus és statikus 6sszegez6dé-
se, hanem bonyolult, differencialt, dinamikusan valtozé folyamat. Ugy véli, hogy a
magasabb pszichikus funkciok (tudatos és értelmes bevésés, a logikai elemzés, az
aktiv figyelem, az elvont gondolkodas magasabb formai stb.), a viselkedés és a
jellem fejlédése egyfeldl sokkal jobban fiigg a kornyezettél, a kozvetités—
kozvetitettség mindségétdl (a gyermek nevelésének jellemz6itdl; a felnétt—gyermek
kapcsolatok jellegétol, modjatol, tartalmatol; a folyamatban szerepet jatszo kultar-
technikai eszk6zoktdl), mint az o6roklott adottsagoktol. Masfeldl hangsulyozza,
hogy e fejlodés igen jellegzetes eltéréseket mutat az egyes €letkorokban.

Vigotszkij (1978) az ismeretelsajatitast a szocialis interakcioval (tarsas kapcso-
lattal) hozta Osszefiiggésbe. Azt allapitotta meg, hogy a tanulas a felndttel, vagy
tudasban magasabb szinten allo, érettebb tarssal torténd egyiittmikddés kozben jon
létre. Amikor a Iétrejott kapcsolatban a gyerekek megfigyelik a felnéttet vagy éret-
tebb tarsaikat, és tevékenyen vesznek részt a feladatok megolddsaban, gyakorlot-
takka valnak a folyamat soran. Ez a haladas segiti el6 az egyén fejlodését és ekkor
torténik meg a kiilsé szabalyozottsagbol az Onszabalyozasra, sajat viselkedésének
iranyitasara valo attérés. Vigotszkij szerint a kommunikacio, a beszéd a kognitiv
fejlodés legfontosabb kozvetitdje. Mikdzben a gyerek megtanul utasitdsokat adni,
és fokozatosan elsajatitja az Onszabalyozast, belsé beszéde, gondolatai fejlédnek,
amelynek kovetkeztében alkalmassa valik a kiilonb6zo tevékenységek elvégzésére.
Gondolkodasa egyre magasabb szintre emelkedik a szocialis iizenetek feldolgozasa
kovetkeztében, mikozben fejlédése, tudasanak gyarapodasa szinte észrevétleniil
kovetkezik be. Ezt az elméletét a gyerek 6nalldé problémamegoldo képessége és a
felnottnek vagy a tudas magasabb fokan allo tarsnak a potencidlis tudasa kozotti
kiilonbséggel magyarazza.

Ebbdl a szemszogbdl az idealis tanulasi koriilmény egy kezdd, problémamegol-
dasban gyakorlatlan alanyt és egy felnéttet vagy tudasban magasabb szinten 1évo
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tarsat feltételez6 allapot (lasd a csoportok tudasban és szocializaltsagban heteroge-
nitdsa vagy az életkor tekintetében vegyes csoportok), ahol ez utdobbi személyek
problémamegoldasra 6sztonzo viselkedést és a feladatmegoldas terén gyakorlottsa-
got mutatnak, amivel arra 0sztonzik a gyermeket, a tarsat, hogy fejlessze sajat tu-
dasat. Amikor a felnétt vagy tapasztaltabb tars segiti a tanulast, akkor a tanulas
mozzanatainak fokozatos egymasra épiilésérdl van szo6. A felnétt, vagy a tapasztal-
tabb tars a probléma megoldasanak a kulcsa: mik6zben a gyermek a tarsa viselke-
dését figyelemmel kiséri €s segiti, azt vizsgalja, hogy vajon a feladat végrehajtasa
megfelelé mederben zajlik-e, vagyis metakognitiv kontrollal bir.* Ezen a metakog-
nitiv kontrollon keresztiil a gyerek fokozatosan tudatdban lesz annak a kovetel-
ménynek, amit a feladat megoldéasa igényel. Az irdnyitd személy tehat 6sztondzni
és segiteni tud, ha sziikséges. Amint a kezd6 egyre magasabb szintre jut a tanulas-
ban, egyre kevesebb segitségre lesz sziiksége és egyre inkabb képes lesz 6nalldoan
megoldani a problémat (Newman et al., 1981).

Vigotszkij (1987) tgy véli, hogy a magasabb szint, a pszichologiai funkcio a
szocialis interakcion keresztiil fejloédik, amelyen a csoporttagok kolcsonds egymas-
ra hatasat, egymas kolcsonds befolyasolasat érti. A csoportban torténd tanulas
egyik jellemzéje, hogy a tapasztalatokat, a tevékenységet és a normakat minden
csoporttag elsajatitja. A felnott és a tarsak teszik lehetové az elorelépést, 6k mutat-
jak meg a viselkedés szabalyait, magyarazzak meg a feladatok lényegét, és hivjak
fel a figyelmet a helyes eljarasokra, viselkedésre. Az 1j jartassig elsajatitisa nem-
csak tudasbeli gyarapodashoz vezet, hanem a kiilvilaggal is kapcsolatot teremt,
vagyis az uj jartassag kornyezete kezelésében is segiti az egyént. A csoportban
végbement tanulés segitségével tehat formalodik az egyén, a személyiség.

A gyermekek aktiv részvétele az ismeretelsajatitds folyamataban

A korszerl pedagogia jellemzdje, hogy tekintettel van a gyerekek életkori, ismeret-
szerzo és feldolgozo sajatossagaira, fejlettségi szintjére, alkalmazkodoképességére,
a kollektiv tevékenységben megmutatkozo egyiittmiikodési képességeire és kész-
ségeire. Piaget (1973: 73) Ou va I’éducation? cimi miivében azt irja: ,,Csak olyan
kozosségben, tarsadalmi mili6ben alakithatd ki az autonom erkolcsi személyiség,
amelyben érvényesiilhet a spontan és szabad tevékenység, ahol megvan az egyiitt-
miikddés lehetdsége.” O nem az érzékszervek kozvetité mechanizmusait tartja
meghatarozonak, hanem a cselekvést, a gyermek kornyezetet befolyasolo, atalakito
tevékenységét (Nahalka, 2022).

A nevelés és oktatas hatékony modszereinek keresésében Piaget jelentds szere-
pet jatszott. A tudos biralja a hagyomanyos nevelést-oktatast, amely kész ismerete-
ken, ténymegallapitdsokon és verbdlis kozlemények passziv befogadasan és meg-
6rzésén alapszik. Ugy véli, hogy a gyerekeknek aktivan kell részt venniiik az isme-

1 A metakognicié olyan meglehetésen tudatos gondolkodasi folyamat, (a gondolkodasrol

valo gondolkodas), amely sziikebben az informacidfeldolgozasrol, informaciotarolasrol,
eléhivasrol, alkalmazasrdl sz6l6 legfontosabb tudnivalokat jelenti (Flavell és Wellmann,
1977).
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retelsajatitas folyamataban, vagyis a jelenségek elemzésében, sajatos jegyek felta-
rasaban, miikodési elvek felismerésében, tények megallapitasaban, torvényszeriisé-
gek felfedezésében. Fontos didaktikai elvnek tekinti a hatékony gyermeknevelés-
ben a tanulds megfelel6 modjat. Az értelmi fejlodés a gyermek megismerd, alkal-
mazkodé, feladatmegoldod tevékenységei — megismerés, vizsgaldodas, probléma-
megoldas, kisérletezés, tanulas, cselekvés és ellendrzés, megfontolas és kdvetkezte-
tés — folyaman megy végbe. Ez a folyamat a szocializacio, a természeti és a tarsa-
dalmi kornyezethez alkalmazkodéas megtanulésa, a kozosségbe valo beilleszkedés.

A szocialis érzelmek és a szocialis magatartas kialakitasanak, a tanulasnak fon-
tos szintere a csoport. Piaget (1957) a tarsas interakciot a kognitiv fejlodés, a tanu-
las kozponti és kritikus tényezdjének tartja. Azt allitja, hogy az egyének kozotti
kapcsolat alapvet6 eleme a tanulasnak, a megismer6 szakasztol kezdve egészen a
konkrét alkalmazasig. Mivel a gyerekek a preoperacids iddszakban egyre inkabb
elvesztik egocentrikus beallitottsagukat, ezért felismerik a kiillonbséget és a massa-
got a sajat és tarsaik gondolatai kozott. Az ismeretelsajatitas folyamataban kibon-
takozd beszélgetés, vita, formalja, alakitja gondolataikat és Otleteiket, mik6zben a
megismerés magasabb fokara jutnak.

A térsas kapcsolat, a kozos munka lehet6séget ad az eltéré vélemények kibon-
takoztatasara és iitkoztetésére. Ennek a konfliktusnak kiils6 tarsas, és belsé megis-
merd aspektusa létezik. A kognitiv konfliktus az intellektualis egyensuly felborula-
sahoz és az egyensuly visszaallitasanak a kereséséhez vezet (Doise és Palmonary,
1984). Az ilyen konfliktus nem feltétleniil jelent iitk6zést vagy ellenéllast, hanem
inkabb egy olyan helyzetet, amelyben a gyerek nyitotta valik és kész megvaltoztat-
ni véleményét és nézetét, mikozben elfogadja masokét (Perret-Clermont és Schu-
bauer-Leoni, 1981). Szociokognitiv konfliktus akkor fordul el6, amikor azok a
gyerekek, akik egy probléma megoldasan kdzosen dolgoznak, a tudas és az ismere-
tek eltérd szintjén allnak. A probléma megoldasahoz kiilonb6zé megkozelitési mo-
dok, eltéré stratégiak alkalmazasan keresztiil jutnak el. Mikozben a gyerekek vitat-
koznak, eltéré véleményen vannak, magyaraznak €s megprobaljak meggy6zni
egymast, Uj helyzetek, otletek, és az egész folyamat soran fejlettebb gondolkodas
jon létre. A csoportos dontéshozatalt vizsgalo szerzOk a csoportpolarizacio jelensé-
gét figyelemre méltonak tartjak. Stoner (Avermaet, 1995) kisérlettel bizonyitotta,
hogy a kozds vita utan az egyéni vélemények a kockazatosabb dontés iranyaba
megvaltoztathatok. Olykor azonban éppen az ellenkezdjével talalkozunk. Moskovi-
ci ¢s Zavalloni (Avermaet, 1995) arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a csoportvi-
tat kovetd eltolodas a dontésben fennalld, teljesen eltéré véleményi dimenzidk
esetében is megfigyelhetd. A csoport véleménye barmilyen iranyban hajlamos afelé
tolodni, amelyet eleve eldnyben részesitenek, igy csoportpolarizacio kovetkezik be,
vagyis a vita eredményeként a mar eredetileg is uralkodé allaspont erésodik.

A kutatok Osszefiiggést mutattak ki a megoldast eredményezé vita és az okos
érvelés, valamint az ismeretelsajatitas kozott. Light és Glachan (1985) azt allapitot-
ta meg, hogy azok a gyerekek, akik egyiittmiikodéssel, a feladatok megvitatasan
keresztiil keresték az utat a megoldashoz, érvelési szintjikk tobbet fejlodott, mint
azoknak a gyerekeknek, akik nem vitatkoztak, vagy akik erejiiknél vagy hatalmuk-
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nal fogva érvényesitették akaratukat a vitiban. Bearison, Magzaman és Filardo
(Rogoff, 1990) 5-7 éves kor kozott 1évo olyan gyerekparokat vizsgaltak, akik
egyiitt dolgoztak és oldottak meg feladatokat. Ebben az életkorban a szocializacio,
a kapcsolatok nagy szdma ellenére is alacsony szintii, mert ezek a kapcsolatok még
nem tagoltak. A vizsgélatban arra az eredményre jutottak, hogy a szociokognitiv
konfliktus és a tanulasban bekovetkezett valtozas kozott kapcsolat van. Iskolaba
Kertiléskor, hét éves kor utan a szocializacios szint magasabb, mert a tarsas kapcso-
latok egyre jobban tagoltak, az ala-folé rendelési szerepek koriilhataroltabbak, és
ami fontos, az egyiittmiikodés kidolgozottabba valik.

A szocializacio az emberré valas folyamata, egy valtozasi sor, amelyben kibon-
takozik az ,,érzékenység” a tarsaktol érkezé tizenetre. Piaget munkassagaban nem
foglal el kdzponti helyet a szocializacié vizsgalata, de gondolatai meghatarozoak a
kutatok szamara. Harom iddszakra bonthato a szocializacio jelenségével foglalkozo
kutatési periodusa. El6szor az 1930-as években, az Erkolcsi élet a gyermekkorban
cimll munkajaban, majd a Francia Enciklopédia Nevelés és oktatas cimii fejezeté-
ben foglalkozott a témaval. Ez utobbi egyik alfejezete a szocializacié azon folya-
mataval foglalkozik, amelyben nagy jelentdséget tulajdonit az egylittmikodésnek,
a kooperacionak. Legmélyrehatobban azonban a Gurvitch szerkesztette Szocioldgi-
ai Kézikonyvben taladlkozunk elméletével. Bar a szocialpszichologia ismérveit
elemzi, nagy hangsulyt fektet a szocializaci6 folyamataban a gyermek-felndtt (tar-
sadalmi transzmisszid), gyermek-gyermek (a gyermeki egocentrizmus fokozatos
megsziinése) kapcsolatra.

Inhelderrel k6zosen szerkesztett munkajaban szintén kiemelt részt szan a szoci-
alizacionak (Piaget és Inhelder, 2000). Ennek a munkanak a tanulmanyozasa utan
valik vildgossa szamunkra, hogy Piaget szocializacion a gyermeki egocentrizmus
felbomlasat érti, a decentralds megjelenését és készségszintii kibontakozasat. Sze-
rinte az egocentrizmus az egyik olyan tényezd, amely az intelligencia fejlodését,
kibontakozasat korlatozza. Az ilyen gyerek csak fokozatosan kezdi felismerni a
kiilonbséget mas emberekben, viselkedésiikben, hangulataikban, szandékaikban.
Az interperszonalis intelligencia ebbdl az alapvetd képességbdl alakul ki, és a tar-
sas képességek fejlodésében, valamint a masok iranti empatia és a masoktol vald
tanulas képességében mutatkozik meg. Minden gyerek szaméara hasznos, ha egyiitt
tanul a tobbiekkel, parban vagy kiscsoportban, vagy ha tanitja tarsait. A sikeres
¢lethez sziikséges interperszondlis készségek részben annak segitségével alakulnak
ki, amit a gyerek masokkal egyiitt dolgozva tanul meg. Megtanulja, hogyan koope-
raljon a tobbiekkel, hogyan tanuljon t6liik, és hogyan iranyitsa éket.

Piaget a fejlédés fogalma helyett gyakran hasznalja a szocializacié kifejezést.
A két fogalom egymas mellett hasznalata azt fejezi ki, hogy a felnétté valés folya-
matanak két oldalrodl torténé megkozelitésérdl beszéliink. Az egyik felfogas szerint
a belsd valtozast a fejlodés belsd torvényei vezérlik, mig a masik szerint tarsadalmi
kornyezet tanit meg az élet dolgaira.

Piaget (1960) gondolatmenetét kovetve két értelemben hasznalhatjuk a szocia-
lizacié szot. Tagabb értelemben az orokletességnek megfeleld nevelést értjiik alat-
ta, a pszichés fejlodés minden vonatkozasat: az értelmi, érzelmi és tarsas jellegek
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mindenfajta strukturalodasat. Piaget gyakran hangstlyozza, hogy a fejlédés harom
fontos feltétele — a megismerd, az érzelmi és a tarsas — szétvalaszthatatlan, illetve
csak elemzéssel valaszthato szét. Sziikebb értelemben (Piaget és Inhelder, 2000)
mint tarsas viselkedést, mint az értelmi fejlédés mindenkori fiiggvényét hasznaljuk
a fogalmat, amely a tarsas viselkedés, kiilondsen a decentralasnak és a kooperacio-
nak az alakulasat jelenti. A gyerekek nem sziiletnek tarsas Iénynek, hanem fokoza-
tosan lesznek azza. Nem tartjuk feladatunknak Piaget ezen allitasat Wallon (1971)
azon nézetével ttkoztetni, miszerint a szocialis effektus kozvetleniil, a sziiletés
pillanatatol érvényesiil. Piaget szerint a gyermek okosodik és ezért szocializalodik,
Wallon szerint azonban szocializalodik, tehat okosodik. Ehhez csatlakozik Freud
(1994) gondolata, amely szerint a gyermek érzelmileg érik, tehat szocializalodik és
okosabb is lesz kozben. A fenti gondolatokat igy 6tvozhetjiik, hogy a kognitiv,
szocidlis és az emocionalis fonal adja a széles értelemben vett szocializaciot.

Piaget szocializaciofogalma a tarsadalom egyiittes nevel6i rahatasaval definial-
hatd. A szocializaci6 kritériuma a tars, a masik ember, aki hatast gyakorol az egyén
cselekedeteire. Doise és Moskovici (1980) Allport azon elméletére mutat ra, misze-
rint az egyéneknél a csoport jelenlétében ,,0nalavetési attitid” figyelheté meg. En-
nek inditéka az att6l vald félelem, hogy a tobbi megitéldvel nem lesz azonos a vé-
leménye, igy az egyénnek az a késztetése nyilvanul meg, hogy hasonléd akar lenni
tarsaihoz és szeretné, ha a kozosség elfogadna.

A feln6tt-gyermek kapcsolatban a felnétt intellektualis, érzelmi és moralis hata-
sa érvényesiil. Ebben a kapcsolatban fontos szerepet tolt be a jelrendszer, a nyelv
¢és a fogalmi rendszer atadasa. Az atvételhez azonban aktivitas, tevékenység sziik-
séges. A befogadas ne receptiv, hanem aktiv vagy kreativ legyen, kiilonben nem éri
el céljat. A kommunikacio elengedhetetlen eszkoze a nyelv. Piaget a nyelvet ,,az
érzékszervi — mozgasos intelligencia utolso stadiumaban — annak sziikségszerii
derivatumaként — megjelend szimbolikus funkcio” egyik formajanak tartja Piattel-
li-Palmarini (1980), és ugy véli, hogy az értelmi miiveletek segitik elé a nyelvi
haladast.

Piaget szerint az ismeretatadas a megismerés mechanizmusan alapszik. A ha-
gyomanyos tanitas a tanulast mechanikus folyamatnak tekinti, ahol az ismeretszer-
zésben a verbalitdsnak jelentOs szerepe van. Azt is gondolja azonban, hogy a tani-
tas nem lehetséges a gyerekek aktiv (teljes személyiséget mozgositd) részvétele
nélkiil, vagyis a szemléltetés nem elég, hanem a gyerekek aktiv cselekvésére is
sziikség van.

A szocializacié magasabb szintje, az egyiittmiikddés, kooperacid akkor kdvet-
kezik be, amikor a gyermek eljut a reverzibilitas, tehat a folyamat gondolatban
torténé megforditasanak szintjére, vagyis tarsa szemszogébdl is képes mérlegelni
cselekedetét, amely a tarsas egyiittélés és a szabalyokhoz vald igazodas feltétele.
A fejlédésnek ebben a szakaszaban a reverzibilitassal egyiitt megjelenik a recipro-
citas, amely lehetévé teszi a konfliktushelyzetben az ellentmondasok feltarasat, ami
mar az értelmi fejlédés egyik lancszeme.

Az értelemmel egyiitt fejlodik az érzelem is. Piaget Ggy véli, hogy az intelli-
gencia ¢és az effektus fejlodése egyiitt jar, vagyis a magatartast az intelligencianak
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az adott fejlédési szintje hatarozza meg. A legfontosabb valtozas pedig az intelli-
gencia szocializalasa. Piaget szinte azonos értelmet tulajdonit a szocializacio és a
nevelés fogalmaknak, és az intelligencia fejlesztését, a kognitiv alapt kreativitas
kibontakoztatasat jel6li meg a nevelés feladataként. A gyermek, fejlédése soran
egyre inkabb elfogadja és betartja a szabalyokat, amelynek magyarazata a gyermek
egocentrizmusa €és a felndtt hatalma, kényszere kozott meglévo ellentmondas.
A gyermek a felndtt felé egyoldalu tiszteletet, engedelmességet tanusit, a szabaly
kovetését kényszerliségbdl teszi, amely sokszor csak latszatszocializaltsaghoz ve-
zet, mik6zben konformista lesz.

Az egyiittmiikodés sok olyan magatartasforma kiindulasanal megtalalhato,
amely a logika fejlesztésére szolgal. ,,Az intelligencia rendszerében az egyiittmii-
kddés objektiv modon lejatszodd beszélgetés, a munkaban vald egyiittmiikodés, a
gondolatok cseréje, a kdlcsonos ellendrzés™ (Piaget, 1997: 224). Az egyiittmiiko-
dés 1épésrol 1épésre szocializal, amely elészor cselekvésben, majd gondolkodasban
mutatkozik meg, késébb a gyermek mar maga is képessé valik szabalyok felallita-
sara, ami majd erkdlcsi normava valik. A gyerek tehat raébred arra, hogy a szabaly
az egyenld esélyek és az egyetértés létrejottének egyik feltétele. A szocializacid
folyamataban az egocentrizmus kooperacioba, az 6nk6zpontisag kolcsondsségbe
csap at, vagyis a moralis és a logikai fejlodés talalkozik.

Piaget munkdiban sokat foglalkozik a pedagogus szerepével is. Ugy véli, hogy
a pedagogusnak a munkaja soran uj szerepet kell vallalnia, mert a gyakorlat azt
mutatja, hogy a feln6tt legtobbszor gatja a kreativ gondolkodasnak. Az utasitd —
kovetd — korrigald helyzet erésségének a csdkkentésével a szervezd szerepet kell
erGsitenie, amelyben a gyerekek munkajanak el6készitése, Szervezése lesz a koz-
ponti feladat. Szerinte ugy kell megszervezni a gyerekek munkajat, hogy alkalmat
adjanak az 6nall6, pedagogustdl fiiggetlen, aktiv tevékenységre. A pedagogus ira-
nyité szerepének atruhazasa, a gyerekek pedagogustol fiiggetlen, egyiittes munka-
végzése az ismereteknek a gyerekek altal torténé ujra felépitését eredményezi.
Az érdeklddés felkeltése eldsegitheti a folyamatot, ezért engedni kell a gyereknek
az 0nalldo munkat, a kisérletet, probalgatast, az 6nallo gondolatmenet kovetését,
hisz olyan gyerekek nevelése a cél, akik kornyezetiiknek nem automatikus masoloi,
hanem kreativ formaloi. Piaget személyiségfejlodési elmélete és a nyelvi fejlodés-
elmélet szerint azonban csak akkor tanul a gyerek, ha az, akit6l tanul, a fejlodés
magasabb fokan all (Kagan, 2001).

Piaget az értelmi fejlodés vizsgalatan kiviil mas pszichikus funkcionalis rend-
szer vizsgalataval is foglalkozott, de kutatasanak kozéppontjaban mindvégig a
kognitiv funkciok fejlodése és fejlesztd tényezdinek vizsgalata allt (Popper, 1985).
A piaget-i alapelvek a KIP-ben a kovetkezd teriileteken jelennek meg:

A pedagogus

— 0Onallo feladatmegoldasra, tevékenységre 0sztonoz,

— agyerekek kozotti interakcidra 6sztondz,

— a gyerekekkel az egyenldség elve alapjan kommunikal,

— a tanitast jatékos kontextusba helyezi,

— a gyerekek valaszai felé elfogado attitlidot mutat,
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— modszere harmonizal az elsajatitand6 ismeretekkel,
— amunka soran a tartalmat és a folyamatot egyarant fontosnak tekinti.

A viselkedés tanuldasa

A szocializacié soran a kozOsség tagjai atadjak és elsajatitjdk az adott kozosség
Kultarajat. Ebben a folyamatban az egyén a kozosségben vald hatékony részvétele
érdekében szerepet sajatit el. A szereptanulas a szereptanitds fogalméval szorosan
Osszefiiggd olyan folyamat, amelyben mindenki lehet tanitdé és tanuld egyarant.
Brim (1994) ugy véli, hogy a szocializacio folyaman az egyének szert tesznek egy
bizonyos tudasra, amelynek eredményeként olyan képességeket és készségeket
sajatitanak el, amelyek birtokaban a csoportok a tarsadalom eredményes tagjaiva
valhatnak, és amelyek a tarsadalmi viselkedéshez sziikséges feltételeket biztositjak.

A 20. szazad elején Tarde és McDougall voltak az els6k, akik az utanzasi haj-
lamot veliink sziiletett, 6sztonds megnyilvanulasnak tekintették, majd 1941-ben
Miller és Dollard a fogalmat a viselkedéselmélethez kapcsolta és ekkor fogalma-
z6dott meg annak tanulasi jellege is (Bandura, 1976).

A szocialis tanulas elmélete Gjradefinialta az ismeretszerzes, tanulas folyamatat.
Az elmélet szerint a gyerekek készségeket sajatitanak el a megfigyelés és az utan-
zas alkalmaval, vagyis egymast figyelve tanulnak, mikdzben a megfigyelt lehet,
hogy nem is tud arrél, hogy viselkedésével befolyasolja tarsa tanulasat. Az utan-
zaselmélet szerint a ,,vikarialo” (behelyettesitéses) megerdsités lappang6d instru-
mentalis tanulési folyamat, amely esetben az utanzé az utanzott megfigyelésének
lappang6 gyakorlasa révén sajatitja el az utdnzasos valaszokat. Az el6z6 fejezetben
ismertetett tanulasi eljarassal ellentétben, a tarsas tanulds nem az interakcion vagy a
résztvevok kolesonds kapcsolatan alapszik. Bandura (1969) szerint tanitani annyit
jelent, mint mutatni, megmutatni.

A szocidlis tanulds folyamatban a gyermek tudatossdganak egyik jele, hogy fi-
gyelmét fokozottabban azokra a helyzeti jelzésekre forditja, amelyek lehetové te-
szik sajat szerepteljesitésének a megitélését, a masik jele az, hogy megtudja, mi-
lyen viselkedést varnak el téle. Az, hogy a gyerekek egymast figyelve tanulnak,
nem jelenti feltétlentil azt, hogy utanozzak egymast. Szamos tényezd befolyasol-
hatja a figyelt tevékenység atvételét, mint példaul a vart reakcié (megerdsités vagy
biintetés), vagy az utanzo és az utanzott személyes tulajdonsagai. Kisérletek bizo-
nyitjak, hogy a gyerekek szivesebben utanozzék azokat, akik egy tarsasagban szo-
cialisan népszeriibbek, amely felismerés ahhoz a feltevéshez vezet, hogy a szocialis
megerdsités az utanzas kivaltdja. Bandura szocialis tanulas elmélete szerint a meg-
erosités és a modellnyujtas befolyasolja a gyerekek viselkedését, és ugy véli, hogy
a személyiség a tanult viselkedés gazdag repertoarjaval rendelkezik, amelyet foként
szocialis helyzetek, interakciok sordn sajatitanak el. Az elmélet szerint az ember
viselkedését nemcsak az aktualis sziikségletei és a kdrnyezet ingerei szabalyozzak,
hanem ebben meghatarozo szerepet jatszanak az elvarasok, a szemléleti és verbalis
modellek, ugyanis minden viselkedés szabalyozasanak az a kiindul6 feltétele, hogy
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létezzen valamilyen viszonyitasi alap (sziikséglet, elvaras), amelyhez a viselkedés
folyamata, eredménye visszacsatolhato.

Bandura a megerdsités mellett az utanzasos tanulas fontossagara is felhivja a fi-
gyelmet, amely folyamatban az utanzas alapjaul a modell — felnétt, tars — pozitivan
megerésitett viselkedése szolgal. A tanulasi képesség Bandura szerint egy jarulé-
kos tényez6, egy tovabbi faktor, amely arra készteti a gyerekeket, hogy elfogadjak
az utanzast, és az interakcid kozben kolcsonds befolyasolasi folyamat zajlik. EImé-
letének felhasznalasaval Morrison és Kuhn (1983) arra a megallapitasra jutottak,
hogy haroméves kortol a gyerekek mar rendelkeznek azzal a képességgel, hogy
tarsaikat utanozzak, ¢és ez a hajlam az ¢életkor elérehaladasaval egyre er6sodik. Az
Onszabalyozas és az 6nmegerdsités mechanizmusa elOsegiti az utdnzast, mihelyst a
gyerekek elérnek egy bizonyos foku alkalmassagot. A szocialis tanulas ezért relati-
ve kis kdlcsondsséget feltételez. Ez a magyarazata annak, hogy a kisgyermekkor
miért kiilondsen fontos, amikor a gyerekek még nem rendelkeznek szocidlis és
kognitiv jartassaggal a k6z6s munkahoz és az egyiittmiikodéshez. A gyerekek haj-
lamosak a tarsas tanulds eredményeként 1étrejott viselkedés utanzasara, még kiilsé
megerdsités nélkiil is, de Hill és Mowrer szerint a pozitiv megerdsités mindenkép-
pen kivaltja azt (Bandura, 1976; Zsolnai, 2004).

A szocialis tanulas — amely nemcsak a gyermekkorban, hanem egész életiink
alatt végigkisér benniinket — abban a tdrsadalmi kdrnyezetben megy végbe, aminek
a gyerek szerves része, és amire 6 a masok feldl érkezo, az 6 szocializacidjat befo-
lyasolo ingerekre valaszol, amely valaszok tovabbi fontos ingerek a gyerek szocia-
lizaciojaért felelés felnbttek szamara (Goslin, 1995). Bandura etnikai, kulturalis
kiilonbségeket is figyelembe vevo szocidlis tanulas elmélete a megerdsitésnek tu-
lajdonit nagy jelentéséget a viselkedésben. A megerdsités gyakorisaga és intenzita-
sa azonban jelentds egyéni eltéréseket indukalhat.

Csoportmunka, mint a tirsas kapcsolat erésitdje

A munka soran a gyerekek kozotti tarsas kapcsolatok erdsitésével eredményeket
lehet elérni az eldnydsebb helyzetii gyerekekhez torténd felzarkozas terén. A ha-
gyomanyos modszerek ezt a hatranyt konzervaljak, mig a gyerekek k6zos munka-
jara alapozott tanulas ennek ellentétét eredményezi. Mugny (Doise et al., 1980)
kisérleteiben azt igazolta, hogy a tarsas interakcid bizonyos formai, amelyek lehe-
tové teszik, hogy a gyerekek Osszehangoljak tevékenységiiket, jobban strukturalt
kognitiv teljesitményt eredményeznek, mint azokban a helyzetekben, amelyekben
egyediil hajtjak végre a feladatokat. Kisérleteivel azt is megallapitja, hogy ezeket a
kognitiv valtozasokat a gyerekek internalizaljak, vagyis elraktarozzak, magukéva
teszik, amit aztan a késdbbiekben, olyan helyzetekben is képesek aktivizalni, ami-
kor a felek kozott nincs egyenld szintrdl torténd kolcsonhatas. Talan érdemes meg-
jegyezni a pontosabb elemezhet6ség miatt, hogy Mugny a kisérleteket tgy valasz-
totta meg, hogy a jobb eredmény elérése soha ne egyetlen csoporttag teljesitmé-
nyének legyen koszonhetd. Vagyis a szamunkra érzékelhetd eldény szignifikansan
kiilonbozik attol az elénytél, amit akkor kapnank, ha a csoport teljesitménye egyet-
len gyerek teljesitményétdl fiiggne. A fenti kisérlet tehat azt igazolja, hogy a tars
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nélkiili és a csoportos munkavégzes kozotti teljesitményben az utdbbi javara eltérés
mutatkozik.

Perret-Clermont és Schubauer-Leoni (1981) a tarsas interakcionak az egyén te-
vékenységére kifejtett hatasat vizsgaltak, arra keresve a valaszt, hogy a csoportos
cselekvés folyaman hatd internalizalds milyen mértékben emeli a gyermekben a
folyamatok megértését. Arra a megallapitasra jutottak, hogy a tarsas helyzetben
atélt interakcid pozitivan hat a gyerek tevékenységére. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy a csoport tagjainak 6sszehangolt tevékenysége eldsegiti a feladattal 0sz-
szefliggd gondolkodast, mig ezzel szemben az egyediil tevékenykedd gyermek
egocentrizmusa tovabb maradhat fenn.

Az onadllo ismeretelsajatitas feltételei

A ko6z0s munkavégzés a gyerekek tudasanak gyarapodasat segiti eld, amely felszin-
re hozza az eltér6 képességeket és véleménylitkozéseket general. Ez a konfrontalas
tolti be a kozponti helyet a gyerekek tudasanak elésegitésében, a pedagogusnak
pedig meg kell ragadnia az alkalmat arra, hogy ezt kihasznalja. Ezért azokat a té-
nyezoket, amelyek a képességek kibontakoztatdsat akadalyozzak, korlatozzak,
vagy gatat szabnak a gyerekek kozotti kommunikacionak, el kell tavolitani. A fel-
nétt — jelen esetben az 6vopedagogus — iranyitasa, feliigyelete korlatozo tényezo
lehet. Rogoff (1990) ugy véli, hogy a gyerekek masként viselkednek egy olyan
szituacioban, ahol a pedagdgus iranyitd szerepet tolt be, mint egy olyan helyzetben,
ahol jelen van, de iranyito szerepe nem dominal. A pedagogus iranyité munkajanak
csokkenésével a gyerekek felszabadultabbak, jatékosabbak, kivancsibbak és gon-
dolkodobbak lesznek. Ez a jatékos kivancsisag az eldmozditdja az ujfajta, kreativ
problémamegoldasnak.

A kutatok (Perret-Clermont és Schubauer-Leoni, 1981; Rogoff, 1990) arra a
megallapitasra jutottak, hogy a tarsak eldsegithetik az ismeretelsajatitast. A gyere-
kek kozotti egytittmiikodés serkentdleg hat a felfedezOmunkara és az 6tletek meg-
fogalmazasara, mikdzben egymas felé észrevétlen tisztelet alakul ki. Kruger és
Tomasello (Rogoff, 1990) vizsgalati eredményei szerint a gyerekek hajlamosabbak
az egymas kozott folytatott érvelésre és igazuk érvényesitésére, mint az ovonénivel
folytatott vitdkra. A gyerekek egymas kozott érveket alkalmaznak, fejtegetésekbe
bocsatkoznak, és latba vetik problémamegoldd képességiiket is (Light és Glachan,
1985). Kruger (Rogoff, 1990). Azt allapitottak meg, hogy azok a gyerekek, akik
vitdkba bocsatkoznak egymas kozott, fejlettebb erkdlesi magatartast mutatnak
azokkal szemben, akik ezt az eszmecserét anyjukkal folytatjak. Ezt a feltevést egy
francia kutat6 szintén alatamasztja (Rogoff, 1990) azzal, hogy mérései szerint a
gyerekek és anyjuk kozott 1€vo parbeszédben az édesanyanak jut a dominalo sze-
rep, a gyereknek kevesebb lehetdsége van elképzelései kifejtésére, viszont a gyere-
kek kozott végbemend parbeszéd, interakcid nagyobb lehetoséget ad a fejlodésre, a
kolesonds fejlesztésre.

Subbotskij (1987) egy 6vodaban végzett kisérletet, ahol megkérte a felndtteket,
hogy iranyito és parancsolo szerepiiket félretéve a gyermekekhez hasonloan visel-
kedjenek: tevékenységiik soran jatsszanak el egy bizonyos foku bizonytalansagot
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és ejtsenek tudasbeli hibakat. Ebben a szituacioban a gyerekek sokkal aktivabban,
kreativabban tevékenykedtek, valamint szabadabban és fiiggetlenebbiil viselkedtek.
Ez és mas (Rogoff, 1990) kutatas azt az eredményt mutatja, hogy a gyerekek kozott
kialakult szabad vita fontos tényezGje a gyerekek tudasat gyarapito tarsas kapcsola-
tok kialakuldsanak. Ilyen koriilmények kozott a gyerekek képesek egymas vélemé-
nyét meghallgatni, figyelembe venni, kdz6sen dolgozni, szerepet jatszani, amely
felsorolt tevékenységek mind a problémamegoldas feltételei. Amikor a gyerekek
kikeriilnek a feln6tt kozvetlen irdnyitasa alol, hajlamosabbak szabalyokat alkotni,
alternativ megoldasokat keresni, és ismeretelsajatitasba kezdeni.

A tarsaktol torténd tanulas, tehat, a ,,mindentudé felndtt” iranyitasa és feliigye-
lete nélkiil teremti meg a lehet6séget a tanuldshoz. A vita, a megértés, a magyara-
zat, a biztonsag €s az egyiittmiikodés azokkal, akik szintén valaszt keresnek a kér-
désekre, feléleszti a mar kicsi korban meglévd érdeklddést, tudasvagyat a gyere-
kekben. Tanulas akkor jon létre, amikor a gyerekeknek lehet6ségiik nyilik viszony-
lag fiiggetlen, felndtt altal nem befolyasolt munkara, problémamegoldasra. Ebben
az esetben aktiv tanulas megy végbe a gyerekek problémamegoldd gondolkodasa-
val, eszk6zok hasznalataval, kérdések feltevésével, valaszok keresésével egy 1do-
ben. Ahhoz, hogy ez a fejlédés végbemenjen, a felndttnek lehetéve kell tenni a
gyermek szamara az 6nallé gondolkodast és munkavégzést. A pedagdgus hemcsak
azzal jarul hozza a tanulashoz, hogy iranyitoi tevékenységét, beavatkozasat mini-
malis szintre csokkenti és a gyerekek fiiggetlenségét noveli, hanem azzal is, hogy
tervezetten iranyitja a munkat. A pedagégusnak kérdéseket kell feltennie, problé-
makat kell felkinalnia ahhoz, hogy eldsegitse a gondolkodast és az egyiittmiikodést.
Ez a stimulalas idézi el6 az egyiittmiikddést és tanulast, mikozben a pedagdgus
koézvetlen iranyito szerepe minimalisra csokken, megsziinik.

A csoportmunka hatékonysdga

A nemzetkozi pedagogiai irodalomban a szerz6k pozitiv eredményrél szamolnak
be a csoportmunkak kozosségfejleszté hatasat illetden.

Cousinet (1945) és Petersen (1998) nemzetkozileg ismert képviseldi a csoport-
munka-kutatasnak. A francia reformpedagogia legjelentésebb képvisel6je, Cousinet
szerint a frontalis tanitas soran a nevel6 az egyetlen, aki cselekszik és a gyerekek
aktivitasukat az intézményen, 6vodan kiviil élik ki, amely aktivitasrol ugy véli,
hogy az élet fontos meghatarozdja. A csoportmunka legnagyobb jelentoségét
abban latja, hogy megtanitja a gyerekeket az egyiittmiikodésre. Elvarasa, hogy az
6voda kozelitsen azokhoz a munkaformakhoz, amelyek minden gyermek szamara
lehetéve teszik fejlodésiik biztositasahoz a legmegfelelébb tevékenység megva-
lasztasat, és megkivanja, hogy a gyermek munkaja a természetes érdekl6déssel
6sszhangban legyen. Petersen — bar nem akar mindent a szabad csoportmunkara
alapozni — azt tartja, hogy az egyén a kozosséggel vald egyiittélés soran valik
értékes személyiséggé. Ovodajaban minden gyermek a kozosség tagjaként, de a
maga egyéniségével van jelen, igy az 6vodai élet sordn tarsas kapcsolatok sora-
ban fejlodik személyiséggé.
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Tomasello (2002) a csoportmunka pozitivumai kozott tartja szdmon, hogy a
csoport felelosséget vallal sajat tevékenységéért. A csoport tagjai az egyiittmiiko-
dés alkalmaval figyelembe veszik egymas javaslatat, a munka a tarsak allando
kontrollja kdzepette folyik, és ritkan lehet talalkozni a munkat zavard fegyelmezet-
lenséggel. A kdzosség tagjai szabadnak érzik magukat, gondolataikat valtozatos
forméban fejezhetik ki, fokozott mértékben tapasztalhatd a motivaltsag és a munka
orome, valamint a gyakori segitségnyujtas.

Okon (1966) szerint egy jol szervezett kollektiva lehetdséget ad a személyes és
az altalanos érdekek iitkoztetésére, olyan célrendszert kialakitva, amelyben a sze-
mélyes ¢és tarsadalmi érdek kozott harmonia van.

3.2. Gyerekek kozott kialakult rangsor

A gyerekek kozotti rangsor kialakulasat tobb tényezd befolyasolhatja, amely jelen-
tésen fiigg a sziiloknek a véleményétol. Ilyen példaul a tudas, az erd vagy a kiilsé
megjelenés, s6t az etnikai hovatartozas is. Ezek a tulajdonsagok egyeseket maga-
sabb, masokat alacsonyabb statuszba helyeznek. Nagy Jozsef (1996) és K. Nagy
(2021) szerint hierarchikus egyensuly esetén a rangsorban lejjebb elhelyezkeddk
elfogadjak a fennalld rangsort, kiszolgéljak a naluk fentebb elhelyezkeddket, mig
az ellentétes csoport elismerést és engedelmességet var el. Az egyensulyban valto-
zas kovetkezik be abban a pillanatban, amikor az alacsonyabb statusziiak reményt
latnak a rangsor megvaltoztatasara. A rangsorképzési hajlam nagy energiakat képes
mozgositani, ami az egyén €s a kdozosség, €s végso soron a tarsadalom fejlédésének
egyik fontos motorja. Ennek a rangsorképzésnek az alapja az egyéni tudas, ezért a
rangsorban valo elhelyezkedés a gyermek teljesitménye alapjan megvaltoztathato.

Buzas (1980) majd K. Nagy (2021) szerint a hierarchia élén azok a gyerekek
allnak, akikkel nagy lehetdség van az interakciora, amely a gyermek tarsas és intel-
lektualis vonasainak fejlettségével fligg O6ssze. A magas statuszt ¢lvez6k mutatjak a
csoport értékeit. Altalanos tapasztalat, hogy minél inkabb megfelel a gyermek a
kozosségi igényeknek, annal feljebb helyezkedik el a rangsorban. Ezt a statuszt
jelentdsen befolyasolja, hogy a csoport normait hogyan fogadja el egy gyerek.

A heterogén osszetételii, hierarchikusan rétegzett csoportokban a gyerekek elté-
r6 tudasszintjének kiegyenlitése fontos feladata a pedagdgusoknak. A cél elérése
megkivanja azoknak a hatasoknak a vizsgalatat, amelyek ezt a szintbeli eltérést
el6idézik, és az okok feltarasa maga utan vonja az egyenl6tlenség felszamolasara
vald torekvést is. Az 6vodak gyermekpopulacidja nem egységes, ami nemcsak a
tudas, hanem a mar emlitett neveltetési szint (szocialis, etnikai, nevelési hatasrend-
szer) miatt is kialakul. Mivel a tarsadalmi hattér befolyassal van a tudasban torténd
elémenetelre, a kiilonboz6 tarsadalmi rétegbdl érkezé gyerekek kozott mind kultu-
raltsagi, mind tudasszintben eltérés mutatkozik. Az alsobb rétegbdl érkezok tudasa
altalaban gyengébb. A tudatosan szervezett csoportmunkaban lehetdség nyilik a
csoportrangsor megvaltoztatasara, mivel a képességek kibontakoztatasat célzo elja-
rés csokkenti a csaladi hattérbol adodd lemaraddsokat, és a helyesen szervezett
csoportmunka nagyban hozzajarul az esélyegyenldség megteremtéséhez.
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Ha egy csoport tekintetében egyontetiségrol beszéliink, akkor arra gondolunk,
hogy a gyerekek a kovetelményszintnek egyontetiien mindannyian eleget tesznek.
A valdsagban persze ez nem igy van, s6t ma inkabb ennek ellenkezdjét tapasztal-
juk, vagyis a kiilonbségek egyre nének a gyerekek kozott. Egyre tobb az olyan
gyerek, akinek nem felel meg a hagyomanyos foglalkozasszervezés és a szamara
magas szintli kovetelményt nem tudja teljesiteni. Vdrnagy (2000: 35) arra hivja fel
a figyelmet, hogy a kornyezeti és tarsadalmi okokbdl nehezebben alkalmazkodd
gyerekek rendszerint normalisan fejlettek, csak nem érték el a megismerd tevé-
kenységnek azt a szintjét, amelyet az 6vodai nevelés feltételez”. Ugy véli, hogy
ezen gyermekcsoport esetében olyan modon kell felszinre hozni a szunnyadé ké-
pességeket, hogy az atlagos teljesitményt felmutatd vagy jo képességii, tehetséges
gyerekek szamara tovabbra is biztositott legyen a tudasbeli fejlodés a foglalkoza-
sokon. Ezzel szemben a gyengébb teljesitményt felmutaté csoportok, amelyeket
nagy részben hatranyos helyzetii gyerekek alkotnak, nem képesek kovetni a foglal-
kozason torténteket, ezért szamukra esélyt kell biztositani a felzarkdzésra, a lesza-
kadas elkeriilésére.

Babosik (2000) tgy véli — amely vélekedés ma is helytallo —, hogy a kirekesz-
téstol szenvedd gyerekek elsé csoportja a feladatrendszerrel kapcsolatban nem allo,
megbizassal, tisztséggel nem rendelkez6ket foglalja magaba. A kovetkezé csopor-
tot a csaladi szerkezeti hattér alapjan jeloli meg. Ezek a gyerekek sériilt szerkezet(i
csaladban nevelt gyerekek. A csalad értékkozvetitd sajatossagai szerinti csoportot a
gyerekkel nem t6r6do csaladban, az erkdlcsileg kifogasolhato életviteli, a kultura-
lis szempontbol igénytelen, a szabadjara engedd, a tulzottan biintetd €s testi fenyi-
tést alkalmazo, az elkényeztet6 és a munkat nem végeztetd csaladokban é16 gyere-
kek alkotjak. Figyelemre méltod csoport az alacsony teljesitoképességii, a valamely
specialis képességiikben elmaradt fejlettségi szintii és egyetlen teriileten sem kima-
gaslo teljesitményti gyerekek kore. Es végiil a tarsadalmi helyzetiik szerinti besoro-
las alapjan valamely tarsadalmi kisebbséghez, illetve anyagilag szamottevéen hat-
ranyos helyzetben 1év0 réteghez tartozo gyerekek csoportja is hatranyt szenved.

A besorolas azt mutatja, hogy a gyerekek jelentdsebb tomegeit fenyegeti a kire-
keszt6dés mint 6vodai artalom, ha érvényesiilését tudatos pedagogiai beavatkoza-
sokkal nem akadalyozzdk meg. Az alacsonyabb iskolazottsaggal rendelkez6 sziilok
gyermekei gyengébb teljesitményt nytjtanak, mint azok, akiknek a sziilei maga-
sabb iskolai végzettséggel rendelkeznek. A tarsadalom kozéprétegeibdl érkezd
gyerekek szamara a jelenlegi foglalkozasok sokkal alkalmasabbak az ismeretelsaja-
titdsra, mint azoknak, akik az alsobb tarsadalmi rétegekbdl érkeznek. Jelenleg
ugyanis feltételezik azoknak a képességeknek a meglétét, amelyek a tananyag-
elsajatitas kiinduld kovetelményei, és ezzel figyelmen kiviil hagyjak az alsobb
tarsadalmi rétegbol érkezo gyerekekben szunnyado képességeket. A probléma ak-
kor jelentkezik, amikor mintegy eléitéletet alkotva, elfogadjak lemaradasukat, és
nem tesznek kelld erdfeszitést kikiiszobolésiikre, és veliik szemben ,kialakulnak
azok a preferalt rétegek, amelyek folyamatosan feladatokhoz jutnak, mintegy bir-
tokoljak a tevékenység lehetdségének monopoliumat, mig mas rétegek a feladat-
rendszer elosztasanak soran folytonosan hattérbe szorulnak, mell6zotté valnak” —
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ersiti meg a fentieket Babosik (2000: 12). A hatranyos helyzetii gyerekek lemara-
dasanak gyakori oka, hogy a pedagdgusok olyan eszkdzoket alkalmaznak, amelyek
szandékaik ellenére sem vezetnek hatranyaik felszamolasahoz, sét, olykor novelik
vagy tartositjak azokat.

Csoportmunka egyik jellemz6je, hogy a gyerekek kozos cél, munka érdekében
egylitt dolgoznak, amelynek soran a csoport minden tagja felel6sséggel tartozik a
csoport munkajaért. De nem minden csoport tud egylittmiikddni. Azért, mert a peda-
gbgus csoportokat alakit, nem jelenti azt, hogy kooperativ munkardl beszéliink. Ah-
hoz, hogy egyiitt tanulasrol beszéljiink, az alabbi elemeknek kell teljesiilnie:

— A kozos cél elérése érdekében torténd munka kdzben a csoportmunkahoz
sziikség van a tagok kozott létrejott kolesonds fliggdségre, hiszen ha az
egyik csoporttag nem teljesiti a feladatat, az egész csoport munkaja veszély-
be kerdl.

— A csoport tagjai kozott 1étrejott kozvetlen kapcesolat is elengedhetetlen, mivel
a siker zaloga az egymas becsiilése, 6sztonzése, timogatasa vagy segitése.

— Egyéni elszamoltathatosag értelmében minden csoporttagnak szamot kell
adnia végzett munkajarol, hogy hianyossag esetén elkeriilhetetlenné valjon a
csoport masik tagjanak a hibaztatasa.

— A vezetOi készség, dontésképesség erdsitése a csoportmunka alkalmazédsa
soran kitinden fejleszthetd, amely tulajdonsagok segitik a kozos munka el-
végzését.

A csoportban észlelhet folyamatok lehetdséget adnak a gyerekeknek és a pe-
dagogusoknak a csoporton beliil észlelt problémak megoldasara. Lehetdség van
arra, hogy véleményt nyilvanitsanak mindazokrol a folyamatokrol, amelyek a cso-
port szamara eldnyosek, illetve eldnytelenek, amely véleménynyilvanitas célja,
hogy kisziirjék a nemkivanatos viselkedési formakat és oriiljenek a csoport elért
sikereinek.

Az alabbiakban egy olyan kooperativ munkaszervezést lehetové tevo metddust
mutatunk be, amelynek célja a tudasban és szocializaltsagban heterogén gyermek-
csoport fejlesztése. Gondolatainkat a statuszprobléma bemutatasaval inditjuk.

3.3. A csoporton beliili statuszrangsor és kezelése

A nyolcvanas évek végétol egyre gyakoribb jelenséggé valik a multikulturalis,
sokszinii csoportok 1étrejotte, amely csoportokban a gyerekek tudasa és kommuni-
kacios készsége széles skalan mozog, amely jelenség arra enged kovetkeztetni,
hogy hathatés beavatkozas nélkiil a tudasbeli és a kommunikaciéban fellelhetd
heterogenitas komoly egyenldtlenséget eredményezhet a gyerekek kozott. A jelen-
séggel egy iddben az is egyértelmiivé valt, hogy a hagyomanyos foglalkozas sok
gyereket kudarcra itél, azt az iizenetet hordozva, hogy alkalmatlanok a megfelel6
szintl teljesitményre.

Cohen 1982-ben végzett kutatasaira tamaszkodva Cohen és munkatdrsai (1989)
abbol a feltételezésbdl indultak ki, hogy a kulturdlisan sokszinli csoportokban a
gyerekek teljesitményének kiegyenlitése fontos feladat. Ugy vélték, hogy a csoport
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szocialis szerkezetének megvaltoztatasaval olyan helyzet teremthet6, ahol minden
gyerek képességei szerint tud teljesiteni, és amely valtozas a pedagdgusnak a gye-
rekek kozotti statuszkiilonbség kezelésében segithet. A kutatok alapvetd célkitlizé-
se az volt, hogy a pedagogusokat a modszer alkalmazasan keresztiil megtanitsak
arra, hogyan lehetséges mindenki Szdmara biztositani a tuddshoz vald egyenld hoz-
zaférést. Célként fogalmaztak meg, hogy a pedagdgusoknak legyen eszkdze, mod-
szere a gyerekek nyelvi és kulturalis sokszinliségének kezelésére, a megfelel6
technika és technoldgia alkalmazasa mellett.

Alapgondolatuk, hogy minden gyerekrél azt kell feltételezni, hogy mind az
alapismereteket, mind a magasabb szintli Osszefiiggéseket képesek elsajatitani.
Fontos szempont tovabba, hogy a gyerekek egymas kozotti érintkezése a statuszbe-
li egyenldségen alapuljon, azaz valamennyi gyerek aktiv és befolyasold résztvevo
legyen a feladatok feldolgozasaban. Olyan moddszert kivantak kidolgozni, amely-
nek hatasara a gyerekek kozott kialakult jelentds tudéasbeli kiilonbség mérséklodik,
ugyanakkor a legsikeresebbek tovabbra is kivaldan teljesitenek, a kevésbé sikere-
sek pedig a csoport atlagteljesitménye koriil szorodnak.

Stdatuszrangsor

Mivel a kulturalisan sokszinii csoportokban fennall annak a veszélye, hogy a gye-
rekek statuszaban mutatkozé kiilonbségek miatt komoly tudasbeli egyenldtlensé-
gek alakulnak ki. A gyerekek szocialis hattere, sziileik iskolazottsaga ranyomja a
bélyegét a teljesitményliikre. Az alacsonyan iskolazott sziilék gyermekei nagyon
eltérd tudasszinttel érkeznek az 6vodaba és eltérd, szorodo teljesitmény mutatnak
fel még az dvoda utolsé évében is (Sharan és Shachar 1988; Cohen et al., 1989).

A statuszrangsor negativ hatdssal van az alacsony statuszi gyerekek viselkedé-
sére és teljesitményére. A csoportmunka alatt azok a gyerekek, akik a statuszrang-
sorban magasabb helyet foglalnak el, tobbet beszélnek, és véleményiiket jobban
figyelembe veszik, mint azokét a gyerekekét, akik a rangsorban alacsonyan helyez-
kednek el. Az alacsony statuszli gyerekek nehezen tudjak véleményiiket érvényesi-
teni, igy legtobbszor nincs lehetdségiik a feladathoz valé hozzaféréshez, vagyis
kimaradnak a csoportmunkabol (K. Nagy, 2021).

Amikor a gyerekek etnikailag vegyes csoportban dolgoznak, a csoport tagjai
kozott szovodo baratsagoknak az ismeretelsajatitas szempontjabol jelent6s hozadé-
ka lehet. A csoportmunkaban a gyerekek az egyediil dolgozoknal, illetve a ver-
senyszellemre épiilé csoportok tagjainal jobban teljesitenek. Ha azonban a statusz-
beli kiilonbség hatasara a gyerekek csak kisebb mértékben vagy nem vesznek részt
a munkaban, az a teljesitményiikre is hatassal van (Cohen és Lotan, 2014).

A problémara adott valaszként Cohen és Lotan az egylittmiik6d6 ismeretelsaja-
titas olyan modelljét dolgozta ki, amely a statuszkiilonbségekbdl ereddé probléma-
kat képes kezelni. A modell neve: ,,complex instruction”. A csoportmunkaban
megoldando feladatok olyanok voltak, amelyek a gyerekeknek a feladatokban valo
aktiv részvételét kovetelték meg, egyetlen személy segitség nélkiil nem tudta volna
a rendelkezésre allo idében maradéktalanul elvégezni. A feladat megoldasahoz
tehat sziikség volt a csoport minden tagjanak a munkajara.
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A csoportmunka-feladatokkal kapcsolatos vizsgalatok (Cohen és Lotan, 2014;
K. Nagy, 2021) egyontetiien azt mutattak, hogy minél tobbet beszélgetnek és dol-
goznak a gyerekek egyiitt, annal sikeresebb ismeretelsajatitas jon létre.

A statuszprobléma keletkezése

Az alabbiakban azokra a kérdésekre keressiik a valaszt, hogy mi az oka annak,
hogy egyes gyerekek meghatarozoan, mig masok alig vesznek részt a kiscsoport-
munkaban.

A statuszjelenséghez kapcsolodd probléma olyan, statuszjellemzokben mutat-
kozo kiilonbségekkel kezdddik, amelyben mindenki ugy érzi, hogy a magas rang-
sorbeli pozici6 jobb, mint az alacsony. Mivel a legtobb helyzet tobbféle statuszjel-
lemz6t érintd eltéréseket rejt magaban, a csoport Osszetételének ismerete nélkiil,
amelyben a vizsgalt gyermek dolgozik, nem lehet eldonteni, hogy 6 maga ereden-
déen magas vagy alacsony statusza személy-e (Berger et al., 1972). Ugyanaz a
személy az egyik helyzetben magas statuszi, egy masikban pedig alacsony statusza
lehet. A gyerekek kozotti emlitett kiilonbségek nem jelentenének problémat, ha az
adott statuszjellemzot illetden elfoglalt magas vagy alacsony statuszhoz nem kap-
csolddnanak eltéré kompetenciaelvarasok (Cohen és Lotan, 2014).

Amikor a pedagogus tudasban és statuszban heterogén csoportot allit dssze, €s
olyan feladatot ad, amelyen egyiitt kell dolgozniuk a gyerekeknek, adott a helyzet
ahhoz, hogy a tudassal, kompetenciaval kapcsolatos eltérd elvarasok az uj fel-
adatra is kiterjedjenek. Statuszaltalanositasnak nevezziikk azt a folyamatot,
amelynek révén a statuszjellemzok a gyerekek kozotti interakciora oly modon
hatnak, hogy a csoporton beliili presztizs- és erdrangsor a kiinduld statuszkiilonb-
ségeket tikrozi (Cuseo, 1992). Azoktol a gyerekekt6l, akik a rangsorban egy
vagy tobb statuszjellemzo6t tekintve magasan allnak, azt varjak, hogy az uj
egylittmiikodési feladatban is kompetensebbek lesznek, mig azoktol, akik a sta-
tuszjellemzoket tekintve alul allnak, azt varjak, hogy itt is kevésbé kompetensnek
bizonyulnak majd. Mas szavakkal, a statuszkiilonbségekhez eredetileg hozzakap-
csolt kompetenciaelvarasok az uj feladattal kapcsolatos kompetenciaelvarasok
alapjat képezik még akkor is, ha semmilyen racionalis alapja nincs az adott gye-
rekt6l elvarni azt, hogy az 0j feladatban is kitlinnek majd. Mihelyt az elvardsok
kialakulnak, kiilonb6z6 viselkedésformak allnak eld. A magas statuszuak tobbet
beszélnek az alacsony statuszuaknal. Mi tobb, a csoport tagjai ugy talaljak, hogy
az, amit a magas statuszuak mondanak, fontosabb, mint amit az alacsony statu-
sziak kozdlnek. Onbeteljesitd joslat 1ép miikddésbe, amelynek révén azok, akik-
tdl eleve azt vartak, hogy kompetensebbek lesznek, aktivabba és befolyasosabba
valnak, és a csoport minden tagja ugy latja, hogy nekik értékesebb gondolataik
vannak, és a csoport iranyitasa érdekében tobbet tehetnek. Azok viszont, akiktdl
azt vartak, hogy kevésbé lesznek kompetensek, kevesebbet tevékenykednek, és
amikor hozzaszo6lnak, a tobbiek hajlamosak arra, hogy ne figyeljenek rajuk, tigy
tekintik 6ket, mint akiknek kevés értékes gondolatuk van, és keveset tesznek a
csoport teljesitménye érdekében (Feldman és Prohaska, 1979).
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A csoportban a k6zosségen beliili népszeriiség a legfontosabb statuszjellemzé.
A szocialis hattérre, a k6z0sségi statuszra, illetve a feladatok végrehajtasara szer-
vez0dott csoportokban valo részvételre vonatkozd elemzések soran, a kozdsségi
statuszt figyelembe véve az a tény, hogy egyes gyerekek a tarsadalomban is ala-
csony statuszl csoportba tartoznak (példaul: romak, lanyok), mar nem befolyasolja
a feladatban valo részvételiiket (Cohen és Lotan, 2014).

Szamos pedagogus olyan erdsen dsszpontosit az etnikai hovatartozasra, hogy
nem hiszi, hogy a csoportbeli viselkedést nem elsésorban ezek a tényez6k hata-
rozzak meg. A pedagdégusok gyakran abbol indulnak ki, hogy a gyerekek kozotti
statuszbeli kiilonbségek legfontosabb forrdsai az olyan jellegzetességek, mint
hogy mennyire sotét a gyerek bore, szeme. Mivel a csoport erételjes szocialis
rendszer, lehetdsége van arra, hogy olyan statuszbeli sorrendet hozzon létre, ame-
lyek a csoportbeli helyzeteket illetéen kdzvetlenebb relevanciaval rendelkeznek.
Az olyan statuszbeli sorrendek, mint a népszerliség, joval er6sebben befolyasol-
hatjak a csoportokban valo viselkedést, mint az etnikai hovatartozas. Ezért a pe-
dagogusoknak nem kellene azt feltételeznilik, hogy a roma gyerekek alacsony
statusszal rendelkeznek. Az effajta feltételezés lehetséges kovetkezménye, hogy a
pedagbgus az ilyen hattérrel rendelkez6 gyerekek kompetencidja irant kisebb
elvarasokat tamaszt.

Az olyan statuszjellemzok, mint a tarsadalmi osztaly, illetve az etnikai hovatar-
tozas, gyakran szoros sszefiiggésben van az olyan csoporton beliili statuszjellem-
z6kkel, mint a népszertiség (Humphreys és Berger, 1981). Amikor tobbféle statusz-
jellemzo jatszik szerepet — és a heterogén csoportokban ez a helyzet —, akkor a
feladat szempontjabol leginkabb relevans statuszoknak van a legnagyobb stulya. Ha
példaul a feladat rajztudast igényel, akkor a csoportnak a teljesitményét elsdsorban
azok a gyerekek hatarozzak meg, akik rendelkeznek azzal a konkrét statuszjellem-
z6vel, hogy a rajzolasban jok. Mivel ez a sajatos statuszjellemz6 az adott feladat
esetében nagymértékben relevans, a csoport viselkedését minden mas statuszjel-
lemz6nél nagyobb sullyal befolyasolja.

Annak meghatdrozasa, hogy statuszaban ki van alul és ki feliil, a csoport tobbi
tagjanak statuszatol fuigg. Ennek kovetkeztében az, hogy egy gyerek egy adott cso-
portban alacsony stituszu, az a gyerek relativ és nem abszolut jellemzéje. Fontos
megérteni, hogy az a tény, hogy egy gyerek a csoportban alacsony statusszal ren-
delkezik, az nem egy ra jellemz6 és minden helyzetben megnyilvanulod személyi-
ségjegy (Lloyd és Cohen, 1999).

Stdatuszkezelés és a csoport szocialis szerkezetének megvialtoztatasa

A statuszjellemzok elméletének felhasznalasa lehet6ve tette olyan orai beavatkoza-
sok kidolgozasat, kifejlesztését és tesztelését, amelyek arra szolgalnak, hogy az
alacsony statuszu gyerekekkel szembeni kompetenciaelvarasokat javitsak. A peda-
gogusok modosithatjak a statuszhelyzetet azaltal, hogy mind a gyerekeknek 6nma-
gukkal, mind egymassal szemben a kompetencia tekintetében tamasztott elvarésait
megvaltoztatjak. Roviden ,,statuszkezelésnek™ hivjak azt a beavatkozast, amelyet
az egyenld vagy kozel egyenld statusza interakcio megvalositasa céljabol dolgoz-
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tak ki (Cohen et al., 1990, K. Nagy, 2015). A statuszkezelés két fajtaja bizonyult
hatékonynak: az egyik a tobbféle képesség kezelése, a masik az alacsony statuszi
gyerekek kompetenciaval vald felruhazasa (Cohen és Lotan, 1997).

A pedagbdgus a mar ismertetett statuszkiegyenlité beavatkozasok hasznalataval
arra torekszik, hogy a gyerekek egymas intellektualis kompetencidja iranti elvara-
sait megvaltoztassa. A pedagogus a nyitott végii, tobbféle intelligenciat felhasznalo
feladatok segitségével a gyerekek szamara lehetdvé teszi, hogy felismerjék egymas
képességeit, kompetenciait. A harmonikus kapcsolattal jellemezheté csoportban a
gyerekek egymas szamara informacioforrasként szolgalnak, mikdzben innovativ
gondolkodast igénylé feladatokon dolgoznak, a pedagogus pedig a gyerekek telje-
sitményét koveti. Amennyiben a cél a csoport szocialis szerkezetének megvaltozta-
tasa, ugy elotérbe keriil a gyerekek kozott 1étrejott kapcsolatokat befolyasold okta-
tasi stratégiak és a gyerekek szerepének vizsgalata, a feladatok sajatossagainak
elemzése, valamint a gyerekek egyéni és csoportos produktumainak értékelése.

A komplex tevékenység Szempontjabdl kivanatos csoport jellemzdje az
egylittmiikodés. Az egyiittmiikddo tanulas eldsegiti a gyerekek szamara a kogni-
tiv, szocialis ¢és attitidbeli eredmények novelését, amelynek eredményeképp a
gyerekek jobb szocialis készségekrdl és fejlédé csoportbeli kapcsolatokrdl is
tantsagot tesznek.

A pedagdgus iranyito szerepének a csokkentése

A gyerekek a csoportban végzett munka soran innovativ gondolatokat elinditd kér-
déseket tesznek fel, megbeszélik, hogyan végezzék el kdzosen a feladatot, dontése-
ket hoznak, megtanuljak kezelni és megoldani a feladattal kapcsolatban felmeriilt
kérdéseket, valamint szocializacios folyamattal kapcsolatos konfliktusokat kezel-
nek. A tudasban szines csoportokban a gyerekek eltér6 intellektualis er6sségekkel,
kiilonb6zo szintii ismeretekkel és készségekkel rendelkeznek, a csoportba eltérd
tapasztalatokkal és eltérd, bar egyforman értékes problémamegoldasi stratégiakkal
érkeznek. Azzal, hogy egymas szamara tudasforrasként szolgalnak, a gyerekek az
emlitett intellektualis soksziniis€gbdl profitalni képesek. Amikor olyan probléman
dolgoznak, amelynek tobb lehetséges megoldasa van, minél tobbet beszélgetnek és
dolgoznak egyiitt, annal tébbet tanulnak. A gyerekek akkor valnak egymas infor-
macidforrasava a tanulasi folyamatban, ha a feladat Gsszetett és nyilt végi. A gye-
rekek elmagyarazzak egymasnak a lehetséges megoldasi modokat. A k6z6s munka
soran szerepjatékokat jatszanak, k6zos produktumot, megoldast hoznak létre. Mi-
vel az interakcio célja a tudasban toérténé elérehaladas, az 6vonéninek az iranyito
szerepét gyengiteni, a szervezd szerepet erdsitenie kell. Amikor a gyerekek cso-
portban dolgoznak, a pedagdgus tobbé mar nem tdlt be kdzponti szerepet, nem 6 az
informacid és tudas egyetlen forrasa, aki a gyerekek viselkedését és munkajat foly-
tonosan szabalyozza, segiti és kdzvetlenill iranyitja. A sajat és csoporttarsaik eld-
meneteléért maguk a gyerekek valnak feleldssé. Cohen és Lotan (2014) ezalatt a
folyamat alatt azt érti, hogy a pedagdgus a dontés és a csoport iranyitasanak, a cso-
porttagok tanuldsi folyamatban vald részvételének és a feladat végrehajtasanak
feleldsségét a csoportokra €s a csoportokban levo egyénekre részben ruhazza.
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Ha a pedagogus nem mérsékli iranyitd szerepét és nem tanitja meg a gyerekeket
arra, hogyan miikddjenek kis csoportokban egylitt, a nyitott végii feladatok inkabb
kedvezétlen hatast érnek el, mivel a tobb megoldasi lehetséggel szembesiilve sok
gyerek frusztraltta valik, és szeretné, ha a pedagdgus segitene neki a feladat megol-
dasdban. Ha a pedagdgus enged a kérésnek, akkor kiiktatja a gyerekek kreativ
problémamegoldo tevékenységét, és ezzel megakadalyozza dket abban, hogy meg-
tanulhassak, hogyan dolgozzanak egyiitt, hogy gondolkozzanak és legyenek inno-
vativak. Sok pedagdgus azon tépel6dik, hogy nem cstszik-e ki ilyenkor a kezébdl a
vezetd szerep. Aggodik amiatt, hogy kozvetlen és allando feliigyelete hianyaban a
foglalkozas nem az akarata szerint zajlik, fél, hogy a gyerekek nem tudjak, hogy
mit kell tenniiik, esetleg til sok hibat ejtenek vagy nem vesznek részt a munkaban.
A csoportmunka specialis szabalyainak a rendszere segiti a pedagdégust az iranyito
szerep csokkentésében és helyette a szervezd szerepben torténé erésodésben.
A pedagogushoz hasonloan a gyerekeknek is meg kell tanulniuk, hogy a tarsakkal
valo érintkezés 1) modjai 1) viselkedési szabalyokat és tijfajta kommunikaciot ki-
vannak meg.

A csoportépitésbe befektetett munka (Cohen és Lotan, 2014; K. Nagy, 2015), a
kivanatos viselkedés és munkavégzEés tudatositasa és az, ha a pedagdgus pozitiv
visszajelzéseket ad az egyiittmiikodés sikerességérdl, termékenyebb csoportmunkat
eredményezhet (Johnson et al., 1990). A hatékony munkahoz a tanult egyiittmiiko-
d6 viselkedési normaknak nemcsak konkrétaknak, hanem az egyes feladatokhoz
tarsitott viselkedési kivanalom vonatkozasaban is relevansaknak kell lenniiik, tehat
itt nem csak egyfajta, a gyerekek kozotti kapcsolatokra vonatkozé altalanosabb
hozzaallasrél van sz6, amely az érzékenység, a befogadokészség, a nyiltsag és a
kolesonosség kialakitasat hangsulyozza. Johnson és munkatdrsai (1990) tobb olyan
viselkedési format emeltek ki, amelyek az egyiittmiikddd csoport szempontjabol
kiilondsen relevansak: valamennyi csoporttag teljesitményének kdvetése, a csoport-
tagok aktiv részvételének batoritasa kiillondsen fontos ebben a kontextusban.

Cohen és Lotan (2014) Smith és munkatarsai (1981) kutatasaira alapozva azt
ajanlja, hogy a pedagogusok hasznaljanak olyan készségfejlesztd feladatokat, ame-
lyek segitségével megtanitjak a gyerekeknek az egyiittmtikddo viselkedésformak
olyan sajatos normait, amelyek a jogkorok atruhdzasat segitik. Ilyen lehet példaul,
hogy a gyerekek egymas szamara segitségiil szolgaljanak, illetve egymas tudasbeli
elérehaladasaért feleldsséget vallaljanak.

Ugyancsak annak érdekében, hogy a pedagogust az irdnyitd szerepének atada-
saban segitsék, a gyerekek eltéré szerepeket toltenek be a csoportmunka soran
(kisovonéni/kisdvobacsi, beszamolo, eszkozfelelds, rendfelelds). E szerepek betol-
tésével a gyerekek mind a csoportjukat, mind 6nmagukat iranyitjak. Mivel a gyere-
kek ko6zotti interakCio célja az ismeretelsajatitas elémozditasa, a munkamegosztas
¢és a kolcsonods egymasrautaltsag kozott egyensulyt kell teremteni. A szerepek je-
lentdsége abban is jelentkezik, hogy hozzajarulnak a tarsadalom szempontjabol
lényeges szocialis készségek kialakitasdhoz.

Az iranyitd szerep csokkentése nem azt jelenti, hogy a pedagogus teljesen Kki-
vonja magat a csoport munkajabol, hogy nem vesz részt tobbé a tevékenységekben.
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Inkabb azt jelenti, hogy tobbé mar nem 6 all a csoport kézéppontjaban, irdnyitd
szerepénél hangsulyosabb lesz a szervezd szerep. Feladata, hogy mikdzben a gye-
rekek a csoportfeladatokon dolgoztak, csendben figyelje dket. Feljegyezze egy-egy
gyerek viselkedését, jo gondolatait, tetteit, amelyet a foglalkozas végén megoszt a
gyerekekkel.

A gyerekek altal betartandd szabalyok, igy az 6nallésag megadasaval, az 6vo-
pedagogus felelossé teszi a gyerekeket sajat munkajukért. Mikézben a gyerekek a
kis csoportokban tevékenykednek, a pedagégus a feladatokon keresztiil vonja be
Oket a kérdések, feladatok megvitatasaba, gondolkodasra készteti Oket, visszajel-
zést ad az egyénnek és a csoportnak és kezeli az egyenlétlen részvételbdl adodo
problémakat. Minél inkabb képes a pedagdgus csokkenteni az iranyitd szerepét,
annal inkabb megnd az egyiitt dolgozd és beszélgeté gyerekek aranya. Ismételten
meger0sitjiik, hogy az irdnyitd szerepe mérséklése nem jelenti egyben a pedagogu-
si ellenbrzés hattérbe szorulasat: a pedagogus a gyerekek munkajanak az értékelé-
sekor teljes mértékben érvényesiti ezt a feladatat.

Az innovativ gondolkodads fejlesztése

A komplexitast jelent6 feladatmegoldas szempontjabdl érdemes kiilonbséget tenni
az elsGsorban a tanulasi készségeket igénylo feladatok és az innovativ gondolko-
dast, problémamegoldast igényld, nyilt végl feladatok kdzott.

Vannak csoportfeladatok, amelyek megoldasahoz kivanatos megoldasi 1épések
kapcsolddnak, és a feladat megoldasaként gyakran csak egyetlen helyes valasz
adhat6. Ebben az esetben a gyerekek ugy végzik el a feladatokat, hogy betartjak a
megoldas 1épéseit, illetve felkutatjdk és memorizaljak az informaciokat. Az ilyen
feladatok elvégzéséhez — annak ellenére, hogy sok gyerek hasznara valik — a cso-
portmunka nem is lenne sziikséges (Lord, 2001). Azok a gyerekek (és 6k az adott
teriileten a tehetségesek korébe tartozo gyerekek), akik segitenek tarsaiknak a fel-
adatmegoldasban, mélyiil a tudasuk, probléma megoldasi készségiik.

Az innovativ gondolkodast igényl6 csoportfeladatok a valos élethelyzetekhez,
lehetséges problémakhoz kapcsolodnak. A nyilt végii feladatok és problémamegol-
dasi tevékenységek a gyerekek tapasztalatat, véleményét és értelmezését kivanjak
meg. Az ilyen tevékenységek soran a gyerekek elemeznek és értékelnek, megbe-
sz€lik az okokat és kovetkezményeket, feltarjak az ellentmondasokat és kovetkez-
tetéseket vonnak le. Az olyan feladatok kitlizésével, amelyek mind folyamatukat,
mind kimeneteliiket tekintve nyilt végliek, a pedagégusok 6nallé gondolkodasra,
véleményalkotasra, munkara 0sztonzik a gyerekeket. Ebbdl azonban gyakran az a
helyzet adodik, hogy a pedagogusok a gyerekek varatlan és olykor nem vart valasz-
szal szembesiilnek, amely helyzetet nehezen kezelnek. Sok pedagogus ugy probalja
a gyerekek munkajat iranyitasa alatt tartani, hogy szigoruan felligyeli a tanulasi
folyamatot, tulsagosan részletes utasitasokat ad, illetve a bizonytalansag csokkenté-
se érdekében elore megtanitja a feladatot. A csoportfeladatokban a feladat elvégzé-
sének vagy a probléma megoldasanak tobbféle lehetséges mddja kihivast jelent
mind a pedagdgus, mind a gyerekek szamara (Lotan, 2006).
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Tobbféle képesség haszndldsat igénylo feladatok

Az alacsony statuszu gyerekeknek a tananyaghoz valo egyenlétlen hozzaférésé-
b6l adodo probléma orvoslasanak egyik modja az, ha kiszélesitjiik annak fogal-
mat, hogy mit jelent okosnak lenni egy sokféle képesség (nyelvi, matematikai,
zenei, mozgasos, vizualis, kommunikacids stb.) felhasznalasat kivand feladat
végrehajtasakor. A kezelés egyik eszkdze, hogy a pedagogus a tobbféle képesség
felhasznalasat nyilvanos elismerésben részesiti. Ahelyett, hogy a gyerekeket egy
okos-buta skalan rangsorolnd, lehet6séget ad a gyerekeknek a sajatos készségek
és képességek felhasznalasara, megmutatasara, amelyekre a gyerekeknek az
egyes feladatok soran sziikségiik van. Az emlitett tobbféle képesség kozott min-
den gyereknek vannak személyes erdsségei és gyengeségei. A nagymértékben
verbalis tipust gyereknek példaul nehézségei tamadhatnak a térbeli és vizualis
kompetenciat igényl6 feladatokkal. Ugyanakkor a szokincstesztben gyengén tel-
jesité gyerek tigyes megfigyeld lehet. Az ilyen képességfelfogas egybevag azok-
kal a pszicholdgiai munkakkal, amelyek az intelligenciat tobbdimenzios jelen-
ségnek tekintik (Gardner, 2003).

A kompetencia hozzarendelése a gyermeknek a tobbféle képesség felhasznala-
sat igényl6 csoportfeladat megoldasahoz vald hozzajaruldsat erdsiti. A pedagdgu-
sok barmelyik gyerekhez hozzarendelhetnek kompetenciat, de kiilondsen fontos €s
hatasos a figyelmet azokra Osszpontositani, akik csoportjukon beliil alacsony statu-
szu gyerekként viselkednek. A pedagogusoknak el6szor azonositaniuk kell, hogy Ki
cselekszik alacsony statuszu tagként, majd meg kell figyelniiik, hogy az alacsony
statuszl tagok a csoport munkéjahoz milyen teljesitménnyel jarulnak hozza.

A pedagogus az alacsony statuszu gyerekhez egy adott statuszjellemz6 tekintet-
ében, a tobbféle képesség felhasznalasdnak a kijelolésével és sikeres végrehajtasa-
val magas statuszt rendelhet hozza. Minél magasabb az egyén statusza, annal na-
gyobb a valdsziniisége annak, hogy meghatarozo értékelés forrasava valik: a magas
statusza gyerek befolyasolhatja egy alacsonyabb statusza onértékelését. Ha az 6vo-
néni, mint magas statusz egyén, egy gyerek teljesitményét pozitivan értékeli, ugy
6 elhiszi, hogy képessége az értékelésnek megfelel. Ahhoz, hogy a pedagdgus ne
csak a gyerek kompetenciaelvarasait valtoztassa meg, hanem a csoportnak a gye-
rekkel kapcsolatos elvarasait is novelje, az egyén kompetenciajat nyilvanosan,
minden gyerek elétt kell hozzarendelnie annak érdekében, hogy a csoport minden
tagja hallja. A kompetencia hozzarendelésének konkrétnak kell lennie azért, hogy
mind a gyerek, mind a csoport pontosan tudja, mit tud az elismert teljesitményt jol
csinalni. Ra kell mutatni, hogy a gyerek intellektualis képessége a csoport munkaja
szempontjabol relevans.

A fenti igények kielégitése miatt a csoportfeladatok kdzéppontjaban a tobbféle
képesség felhasznalasanak igénye all, ami kulcsfontossagl a sikeres statuszkeze-
léshez. Ez adja meg a hatteret a pedagdgus és a gyerekek kompetenciaval kapcsola-
tos elvarasainak és arra vonatkozo elképzeléseinek megvaltoztatasdhoz, hogy egy,
a gyerek statuszaban kiegyenlitett csoportban mit jelent okosnak lenni.

A komplex csoportfeladatok sikeres megoldasahoz tobbféle intellektualis ké-
pességre van sziikség. Az ilyen feladatok lehetdvé teszik a gyerekek szamara, hogy

31



tobbféle tehetségiiket, intelligencidjukat, illetve problémamegoldasi stratégiaik
eltéré modjat bemutathassak. Arra is lehetdséget adnak, hogy erésségeiket tovabb-
fejleszthessék €s Ujakra is szert tegyenek. Ha a feladatok tobbdimenzidsak, tobb
gyereknek van lehetdsége intellektualis kompetencidjanak a megmutatasara. Azzal,
hogy a feladatokat inkdbb tobbdimenzidssd, mintsem egydimenzidssa (kizardlag
alapvet6 tanulasi készségeket igényld) teszik, a pedagogusok nemcsak a tanulasi
feladatot definialjak ujra, hanem a csoport hagyomanyos szocialis rendszerét is.
A tobbdimenzids, tobbféle képességet igénylo feladatok eldfeltételei annak, hogy
tobb gyereknek adnak lehetéséget arra, hogy ,,okosnak™ mutatkozzék, valamint hogy
a pedagogus ¢és a tarsai kompetensnek is lassak oket. A tobbféle képesség megmuta-
tasat magukban foglalo csoportfeladatok egy tovabbi célt is szolgalhatnak: tobb gye-
reket vonzanak ¢és ezaltal a feladathoz val6 hozzaférési utakat nyitnak meg.

Mivel a feladathoz t6bb olyan gyerek nyer hozzaférést, akiknek egyébként gyen-
gék a tanulasi képességei, igy intenzivebben vesznek részt a munkaban. Az alapkész-
ségeket relevans kontextusban hasznaljak, széban kommunikalnak és problémakat
oldanak meg.

A csoport és az egyén teljesitményének értékelése

A multikulturalis csoportokban a csoportmunka képes javitani a csoporton beliili
kapcsolatokat és alkalmas a kognitiv képességek fejlesztésére (Johnson és Johnson,
1999). A csoportfoglalkozasok aktivizalhatjak az alapkészségeket és széles koru
ismereteket tudnak nyujtani, mikdzben a gyerekek altalanos fogalmakat is elsajati-
tanak. A legnehezebb és legelvontabb fogalmak hatékonyabban tanithatéak cso-
portban, mint egyéni gyakorlatok formajaban (Cohen, 1991). A csoportmunkat
alkalmazé pedagoégusoknak tudniuk kell, hogyan értékeljék a gyerekek teljesitmé-
nyét (Lord, 2001). A csoportmunka folyaman a pedagdgusnak tudnia kell, hogy a
gyerekek profitalnak-e a csoportmunkabodl. A fogalmak csoportmunka segitségével
torténd tanitasanak egyik legnehezebb része az, hogy milyen modon adjon a peda-
gogus a csoportoknak értékelést munkajuk eredményérol. Ha a feladat kreativ és
nyilt végii, nem lehet elére tudni, hogy mi lesz a gyerekek altal eléallitott feladat, a
pedagogusok pedig gyakran tanacstalanok abban a tekintetben, hogy a csoport-
munkar6l hogyan adjanak konkrét és konstruktiv visszacsatolast. Az értékelésnél
fontos, hogy az elvarasok legyenek egyértelmiick (Shepard, 2001), ellenkezé eset-
ben a gyerekek nem tudjak, hogyan mutassak be kompetenciaikat, és ennek kovet-
keztében sajat tanuldsuk iranyitasi folyamataban kevésbé vesznek részt.

*kxk

Bar a csoport szocialis kozegének megvaltoztatdsa kihivast jelent a pedagogus
szamara, a tObbféle képesség felhasznalasat lehetové tevo feladatok alkalmat adnak
arra, hogy ez a valtozas, valtoztatas a feladatok segitségével menjen végbe. A fel-
adatok hozzajarulnak a gyerekek kozotti kiilonbségek mérsékléséhez, a statuszbeli
rangsor rendezéséhez. A kis csoportban végzett kozos munka sikeres feladatmeg-
oldast és ismeretelsajatitast eredményez az alacsony statuszi gyerekek szamara is.
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A program egyik sarkalatos pontja a folyamatos pozitiv megerdsités, amely hozza-
segiti a gyerekeket az egyliittmiikodéshez, egymas kompetencidjanak megismerésé-
hez és elismeréséhez.

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a kooperativ technika, a nem statuszkeze-
16 csoportmunka alkalmazésa és a komplex instrukcidos modszer kozott sok a par-
huzam, a k6zos elem. Kivanatos annak jelzése is, hogy a komplexitas elétérbe he-
lyezése, valamint Gardner (2003) a tobbféle intelligencia elméletének a feladatok
megoldasaban valo felhasznéldsa, figyelembevétele sem a komplex instrukcidoban
jelenik meg kizarélagosan.

Mely tehat a kdnyviinkben bemutatasra keriilo6 Komplex Instrukciés Programra
jellemz6, megkiilonboztetd karakterisztikum? A Komplex Instrukciés Programra
jellemz6 sajatossaga a statuszproblémanak a kompetenciaelvarasok megvaltozasan
keresztiil torténo kezelése.

3.4. A statuszkezel6 kooperativ technika bemutatasa — Komplex Instrukciés
Program

A gyerekek kdzos munkavégzésére tobb modszer, jo gyakorlat is 1étezik, de koziilik
a gyerekek kozott kialakult statuszrangsor kezelésére a ma alkalmazott munkamod-
szerek koziil csak a Komplex Instrukciés Program (tovabbiakban KIP) alkalmas.
Ennek a specialis, statuszkezeld kooperativ ismeretelsajatitasi programnak a jellem-
z6je, hogy alkalmazésa soran a nevelés és oktatas kognitiv, moralis és affektiv kom-
ponenseit egyforméan fontosnak tartja, vagyis a tudomanyos-intellektualis, tarsadal-
mi-allampolgari és a személyiségfejlesztésre iranyuld célok koziil egyiket sem helye-
zi elébbre a tobbinél. A modszer komplexitasa a gyerekek személyiségének fejleszté-
séhez sziikséges tevékenységek egylittes alkalmazasat jelenti.

A KIP alkalmazasa segiti a csoportfoglalkozasok alatt a tudasban heterogén
Osszetételli csoportokban a specidlis instrukcids eljaras alkalmazasan keresztiil
lehetdség nyilik a gyerekeknek az egyiittmiikodési szabalyokra torténd felkészité-
sére, a felszin alatt megbuvo tehetségek kibontakoztatasara a sokféle, eltérd képes-
séget megmozgato feladatokon keresztiil. A feladatok alkalmat adnak a gyerekek-
nek, hogy eltéré képességeikkel vagy eltéré problémamegoldo stratégiajukkal hoz-
zéjaruljanak a sikeres problémamegoldashoz, amely lehetdségek tovabbfejlesztik a
gyerekek erdsségeit, mikozben Gjakra is szert tesznek. A feladatok Osszetettsége
teret ad minden gyereknek a feladatokhoz vald hozzaféréshez és intellektualis
kompetenciajanak felvillantasara, amelyen keresztiil a kiilonb6z6 szocialis hattér-
rel, tudassal rendelkez6é gyerekeknek is alkalma nyilik a feladatok sikeres véghez-
vitelére, a csoportmunka megoldasara.

A specialis munkaszervezés lehet6séget ad a pedagogusnak arra, hogy a felada-
tok megfeleld végrehajtasa érdekében megtanitsa a gyerekeket a csoporton beliili
egylittmiikodési szabalyokra, a meghatarozott szerepek elsajatitasara, mivel a gye-
rekeknek a foglalkozas soran alkalma nyilik a csoport egésze és a csoporttagok
egyedi munkajanak kovetésére. Ebben a specidlis csoportmunka-szervezésben a
pedagogus célja az, hogy minden gyerekeknek megadja a lehetéséget a munkaban
valo egyenrangi munkavégzésre és tudatositsa, hogy mindenkinek van olyan ké-
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pessége, amely alkalmassa teszi a feladatok megolddsaban valo sikeres kdzremii-
kodésre. Ahhoz, hogy minden gyerek szamara biztositott legyen a képességeinek
megfeleld elorehaladas, a pedagogusnak meg kell tanulnia a gyerekek kozott meg-
1év6 kiilonbségek kezelését.

A modszer egyik fontos célja a pedagogus szakmai hozzaértésének fejlesztése a
csoportmunka-szervezés soran. Mig a hagyomanyos csoportmunka soran a peda-
gogus hajlamos a direkt beavatkozasra, iranyitasra, addig ennél a modszernél a
beavatkozas sziikségtelen. A gyerekek csak végs6 esetben fordulnak segitségért a
pedagoégushoz, hisz a betartand6 szabalyok alapjan lehet6ségiik nyilik a feladatok
egymas kozotti megbeszélésére. A csoportban a gyerekek kiilonbozé szerepeket
toltenek be, van olyan felelds, akinek az a feladata, hogy segitséget kérjen a peda-
gogustol (kisdbvonéni, kisovobacsi), és e gyermek magyarazata segitségével jusson
a csoport elébbre a feladat megoldasaban, mikozben nyelvi kifejez6készségiik, a
kommunikacios készségiik javul.

A modszer alkalmazasa kdzben a program alapelveinek betartdsara fokozottan
tgyelni kell. A mddszer elvei kozott szerepel a nem rutinszeri feladatok alkalma-
zasa, amely minden esetben nyitott végii, tobb megoldast kinalo, sokféle, eltérd
képességek mozgdsitasara alkalmas feladatot jelent. A feleldsség megosztasanak
elve magaban foglalja az egyén felelGsségét a sajat és a csoport teljesitményéért és
a csoport feleldsségét az egyén teljesitményéért. A csoportfeladat igényli az egy-
masrautaltsag kialakitdsat és a csoporttagok kdlcsonds tdmogatasat, mert amennyi-
ben egy gyermek egyediil is képes lenne a feladat elvégzésére, elvesztené sztonzd
szerepét a csoportmunkara. Abban az esetben, ha a feladat sokrétii, szines, nyitott
végl, sokféle képességet mozgosit, ha az idé korlatozott, ha a pedagogus a cso-
portmunka fontossdgat meg tudja teremteni, akkor a feladat sikeres végrehajtasa
biztositott.

3.5. Munka tudasban heterogén csoportban

Néhanyan attol tartanak, hogy a gyermekpopulacioban fellelheté nagy foka tudas-
beli heterogenitast hathatosan kezelni képtelenség. Aggodalmuk részben abbol a
feltevésbdl ered, hogy mindségi foglalkozast szervezni, a tudasban és szocializalt-
sagban heterogén csoportokban eredményt elérni, kiillondsen a tehetséggondozas
terén, szinte lehetetlen. A nehézséget a gyerekek szocialis és képességbeli eltérése,
valamint az eltér6 motivacio okozza. Sok sziilé attol fél, hogy azok a gyerekek,
akik konnyebben veszik az akadalyokat, nem kapnak tudasszintjiiknek megfeleld
fejlesztést, nem lesznek megfelelden motivaltak és ezért veszélybe kertil a fejlodé-
stik. Emiatt hajlamosak masik intézménybe vinni a gyerekeiket, amely az intéz-
mény egész mitkodésére hatassal lesz, de gatolja az ott maradod, kiilonésen az alul-
teljesit6 tehetséges gyerekek elérehaladasat is. Az ilyen félelmekbdl adodd egyik
kovetkeztetés és igény a homogén Osszetételii gyermekcsoportok 1étrehozasa, ahol
a hasonld képességii gyerekek egyiitt jutnak el a tudas kovetkezd szintjére.
Az ilyen homogén csoportokban a gyerekek kozotti kiillonbséget, amely akadalyt
jelenthet az oktatasban és a tudasbeli gyarapodasban, minimalisra csokkentik.
Természetesen a homogén csoport is heterogénné valik egy id6 utan, legtobbszor
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azért, mert a statuszukban egy masik csoportban fent elhelyezkedé gyerekek uj,
homogénnek tiind kornyezetiikben mar lentebb helyezkedhetnek el, ami demotiva-
l6an hathat teljesitménytikre.

Ezzel ellentétben valljuk, hogy a képességbeli heterogenitas pozitiv jelenség,
amelynek el6nyeit, ha felismerik és kihasznaljak, minden gyerek el6rehaladasat
szolgalja, a gyengékét éppen ugy, mint a jo képességliekét, és amellyel a gyerekek
tarsas viselkedés-tanulasanak egyik alapvetd feltételét teremtik meg. Ez az alultel-
jesitd, a hatranyos helyzetli és a sajatos nevelési igényl gyerekek teljesitményére
pozitiv hatassal lehet.

A képességbeli homogenitas megsziintetése és a heterogén csoportok 1étrehoza-
sa természetesen nem elég a probléma megoldasahoz. Megfelelo eljarasok alkal-
mazasa ¢€s feltételek biztositasa segiti el azt, hogy a szintbeli eltérésbdl a pedago-
gusok olyan el6ényt kovacsoljanak, amely tudasbeli gyarapodashoz vezet. A szocia-
lis interakcion és az egyén Onallosagan keresztiil kell megteremteni a fejlédéshez
sziikséges feltételeket, vagyis teret kell adni a k6zos és egyéni munkavégzés har-
monikus kapcsolatanak a megvaldsulasahoz. A heterogén cSoportban az egyiittmui-
kodo gyerekek teljesitménye az adott témaban, tevékenységi teriileten eltérd. Eb-
ben a csoporttipusban a kozos feladatmegoldashoz kapcsoloddan a gyengébb vagy
alulteljesit6 gyerekek sikeresebb tarsaiktol problémamegkdzelitési modot, feladat-
megoldasi stratégiat is tanulhatnak. Ugyanakkor a heterogén csoportban érvénye-
stilhet a gyengébbek segitésébol adddo sajatos kooperacio, amely a szocidlis képes-
ségek és ezen keresztiil a kognitiv képességek fejlesztésében jotékony hatasu lehet.
Amennyiben a gyengébb képességiiek ilyen modon lehetéséget kapnak a felzarkoz-
tatasra, a pedagogus a jobb képességliek és a tehetségesek szamdra elényt kova-
csolhat abbdl, hogy figyelmét fokozottabban fordithatja tehetséges gyerekekre.

A heterogén Osszetételli, hierarchikusan felépitett csoportokban ez nagy kihivast
jelent a pedagégus szamara. A pedagégusok kérdések soraval talaljak szemben
magukat. Ha atlagos szintii feladatok végrehajtasat kérik a gyerekektdl, akkor szin-
te biztosak lehetnek abban, hogy azt nem minden gyerek tudja maradéktalanul
értelmezni vagy végrehajtani, mivel sok gyereknél megértési nehézségek, szo-
kincsbeli hianyossagok tapasztalhatéak. Ha a pedagdgus azt a megoldast valasztja,
hogy konnyit a feladatokon, akkor a nevelési tervben eléirt kovetelmények teljesi-
tése keriil veszélybe. A tehetséggondozas szintén veszélybe keriilhet. Ugy tiinik
tehat, hogy a pedagogusok hagyomanyos foglalkozasi technikdkat alkalmazva nem
képesek egyazon idében megoldani a képességben gyengék, a lemaradtak, az alul-
teljesit6k és a tehetségek hatékony kezelését. Ezért van sziikség a csoportmunka
soksziniiségére, tobbféle képesség felhasznalasanak az igényére, mert a jelenlegi
eljarasok sok tekintetben figyelmen kiviil hagyjak a csoportban a leszakadokat
vagy a tehetségeseket és leginkabb az atlagos képességli gyerekeknek szolnak.
Olyan elsajatitando ismereteket kell felkinalni, amely a feladatok sokféleségét ki-
naljak, biztositjak a leszakadok felzarkoztatasat, a tehetségek gondozasat, életsze-
riek, tobb oldalrdl megkozelithet6k, kreativ gondolkodasra késztetok és a legfon-
tosabb, hogy minden gyereket sikerélményhez juttatok.
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A heterogén csoport jellemzdi

A pedagdgusoknak problémat jelent, hogy a legjobb szervezés mellett is nehéz a
megfelel6 szinvonalat differencialas nélkiil tartani a csoportokban, hiszen a csopor-
ton beliil mindig vannak olyan gyerekek, akik szarnyalni tudnak, de vannak olya-
nok is, akiknek a feladatok megértéséhez kiilon magyarazatra van sziikségiik. A jol
szervezett csoportmunka soran a gyerekek egy olyan heterogén 6sszetételit munka-
csoport tagjai, ahol vannak olyanok, akik a feladatokat alkalmazas szintjén hajtjak
végre, és olyanok is, akik gondolkodva, ) megolddsokat keresve, magas szinten
teljesitenek.

A csoportmunka eredményességét a gyerekek kozotti egylittmiikodés és a tudas-
ban val6 eldrejutas jelzi. Mindkettd egyarant fontos mind az egyén, mind a csoport
szamara. Ez a munkaszervezés természetesnek tartja, hogy a gyerekek egymastol
segitséget kémek, és egymasnak segitséget adnak. Az egyiittmtikodés tillép a ha-
gyomanyos értelemben vett interakcional, amelyhez azonban sziikség van a lemaradt
vagy alulteljesité gyerek magardl alkotott, negativ véleményének megvaltoztatasara,
és arra is, hogy tarsainak a vele szemben fennallo elditélete megsziinjon.

A pedagogus feladata, hogy minél szorosabb egyiittmiikodésre és maximalis tel-
jesitményre 6sztondzze a gyerekeket. A gyerekekben ki kell alakitania az egyéni és
a csoport fejlédéséhez sziikséges ismeretszerzési eljarasokat és azon kell munkal-
kodnia, hogy mind a csoport egészét, mind a csSoport tagjait egyenként ellassa
munkéval a foglalkozas alatt. J6 alkalom adodik a gyerekek teljesitményének nyo-
mon kovetésére akkor, amikor a csoport nyitott végti feladaton dolgozik, amely
nyitott végliség minden esetben azt jelenti, hogy nem csak egyetlen jo megoldasa
van a feladatnak. A feladatokat ugy allitjak 6ssze, hogy mindenkinek alkalma le-
gyen képességeinek a kibontakoztatasara, a csoportmunkaban valé aktiv részvétel-
re. Ezért az alkalmazott modszer kozéppontjaban, a pedagogus szervezémunkaja-
nak eredményeképpen, az egyenld munkavégzés elve all. A foglalkozas soran az
eltérd képességet megmozgatd feladatok azt eredményezik, hogy a rangsor aljan
elhelyezkedd, az alulteljesitd, a tehetséges és a sajatos nevelési igényl gyerekek is
tevékenyen vesznek részt a munkaban.

*k*k

Fontosnak tartjuk elérebocsatani, hogy a KIP nem kizar6lagos modszer az ismeret-
elsajatitas folyamataban. A modszer alkalmazasa mellett tovabbra is 1étjogosultsa-
ga van a hagyomanyos értelemben vett csoportmunkanak, a parban és egyénileg
végzett munkanak. Kutatasaink szerint (K. Nagy, 2006, 2012, 2015) a KIP-et a
foglalkozasok 20%-ban érdemes alkalmazni. Ez a gyakorisag mérheté pozitiv ha-
tast fejt ki a szocializaltsagban és tudasban heterogén csoporton belill a gyerekek
viselkedésére, a gyerekek kozotti statuszhelyzet rendezddésére és a sikeres isme-
retelsajatitasra. A 20%-nyi KIP-foglalkozasszervezés lehetévé teszi, hogy az addig
az ismeretek irant nem érdekl6dok a ,,maradék” 80% foglalkozason a képességei-
nek megfelelden teljesitsen és a csoportmunka soran megszerzett tudasat hasznalni,
kamatoztatni tudja.
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4. A GYERMEK SZEMELYRE SZABOTT DIFFERENCIALASANAK LEHETSEGES
MODJAI

Ma az egyik legnagyobb kihivast az jelenti az é6vopedagdgusok szamara, hogyan
szervezzék meg a nevelést a tudasban heterogén gyermekcsoportban, hogyan iga-
zitsak azt hozza a gyerekek folyamatosan valtozo igényeihez és érdeklédéséhez,
valamint hogyan faragjak le az egyéni teljesitményeket jelentésen befolyasolo, a
szocialis hatranybol adodo lemaradasokat. Az 6vopedagdgusoknak fel kell ismer-
nitik, hogy a személyre szabott nevelés, a differencialas hatékony modja az egyéni
teljesitmények kibontakoztatasanak. A személyre szabassal, a differencialasi tech-
nikaik alkalmazésaval az 6vopedagogusok célja, hogy motivaljak a gyerekeket,
bevonva Oket a képességeik fejlesztéséhez sziikséges leginkabb megfeleld tevé-
kenységekbe. Vannak gyerekek, akik a csoportmunkaban jeleskednek és vannak
olyanok is, akik az egyéni fejlesztés, differencialas segitségével teljesitenek jobban.
Amellett érveliink, hogy a sikeres ismeretelsajatitasnak nincs egyetlen és kizarola-
gos modja. A gyerekek eltéré ismeretelsajatitasi technikakat igényelnek, amely
igények kielégitése az egyéni siker zaloga.

A gyerekek egyéni fejlesztésében jelentds szerepet kap Gardner tobbszoros in-
telligenciaelmélete és Bloom taxonémiaja. A kovetkezékben Gardner (1983) tobb-
szorosintelligencia-elméletére és a Bloom (1956) taxondémiajara épiilé differencia-
lasi technika alkalmazasanak a lehetdségét mutatjuk be.

4.1. Gardner tobbszorosintelligencia-elmélete szerinti munkaszervezés

Az ovodakban az egyéni fejlesztés, felzarkoztatas része a nevelésnek, de az alabbi-
akban mi a teljes gyerekcsoportokra, a kozosen végeztt munkara, foglalkozasokra
koncentralunk, ott keressiik meg az egyéni feladatkijeldlés, felzarkoztatas vagy
tehetséggondozas helyét. Ahhoz, hogy a csoportban mindenkit megfelelé mddon
motivaljunk, sziikség van annak a feltérképezésére, hogy melyik gyereknek mi az
érdeklddési teriilete, erdssége. Ennek kideritéséhez a Gardner (2003) altal megal-
kotott intelligencia-kérdéssor hasznalhato. A kérdések nyolc érdeklddési (intelli-
gencia) teriilet koré csoportosulnak: nyelvi-verbalis, logikai-matematikai, térbeli,
testi-mozgasos, zenei, interperszonalis, intraperszonalis és természeti. Bar a teszt
irdsos formaban all a rendelkezésiinkre, az dvodakban a kérdésekre a valaszt szitu-
aciok megteremtésével, a tevékenységek megfigyelésével és az egyes kérdéseknek
a beszélgetés utjan torténd valaszok alapjan kapjuk meg. A kérdéiv az 6vodaskora
gyerekek nyelvezetéhez igazitott, amely alapjan irdnymutatast kapunk arra vonat-
kozoan, hogy milyen feladatokat jeldljiink ki a gyerekek érdeklédési korének meg-
feleléen. Egy-egy intelligenciateriilet nem kizarolagos érvényességii. Az emberek,
igy a gyerekek is tobbszoros intelligenciaval rendelkeznek, amely azt is jelenti,
hogy a foglalkozasok alatt tobbféle feladattipus is motivald lehet egy-egy gyermek
szamara. Konyviinkben 6nallo fejezetben mutatunk be a tobbszordsintelligencia-
teriileteket magaban foglalo foglalkozasterveket, de a megértéséhez, el6zetesen az
alabbi, nagycsoportosok szamara késziilt csoportfoglalkozas-feladatsort kozoljiik.
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Gardneri intelligencidk szerint szervezett csoportfoglalkozas feladatai

Az alabbiakban a Gardner-féle intelligencidak koziil négy figyelembe-
vételével késziilt feladatsort mutatunk be. A 30-35 perces foglalkozds a
mesék téemakorben A kiskakas gyémant fél krajcarja feldolgozasat tiizi
ki célul. Az ovopedagogus 15 percben hatdarozta meg az eltérd intelli-
genciacsoportokban dolgozo gyerekek munkaidejét, amelyet koriilbe-
liil ugyanennyi iddintervallumra tervezett csoportmunka-bemutato/
beszamolo kovet. A foglalkozas keretét a hasonlo cimii rajzfilm egy
részletének a bemutatdsa, a rahangolas és zardsként a gyerekcsopor-
tok teljesitményének az értékelése adja.
— A térbeli intelligencidgjiiaknak rajzasztal és rajzeszkozok dallnak
a rendelkezésiikre.
— Az, orékmozgoknak” oridas babzsdkok, babok, mozgdashoz sziik-
seges eszkozok vannak felajanlva.
— Az egyik asztalon hangszerek taldlhatok, amelyek felhasznaldsa
lehetdséget ad zenei képességeik megmutatasdra.
Feladatok:
1. Vizualis intelligencia alkalmazdsa
A gyerekek kiilonbozd technikakkal hattérvazlatot készitenek a me-
se legaldabb egy jelenetéhez.
2. Interperszondlis, testi intelligencia alkalmazasa
A gyerekek bdbok segitségével eljitszva, kérdéseket tesznek fel a
csdszarnak, a gazdasszonynak és a kiskakasnak, a kiiiriilt Kincses-
kamrdhoz kapcsolodoan.
3. Zenei intelligencia alkalmazdsa
A gyerekek megalkotjak a kiskakas notdjat.

A gardneri intelligenciak szerinti differencialasi médnak nagy elénye, hogy a gye-
rekek érdeklddéséhez, intelligencidjahoz mértek a feladatok. Bar egy-egy csoport-
ban a tudas eltérd szintjén allnak a gyerekek, az érdekl6dési teriilet 6sszekoti dket
és ennek kovetkezményeként jol teljesitenek.

4.2. A Bloom-féle taxonémia alkalmazasanak helye a differencidlasban

Tudjuk, hogy a gyerekek képességei és ismeretei eltéré szinten allnak. Vannak,
akik gyengébben, vannak, akik jobban teljesitenek. A kérdés szamunkra az, hogy
mit jelent a ,,gyenge” és mit jelent a ,,j0” teljesitmény. Ebben a tekintetben Bloom
taxonomiaja (Bloom, 1956) ad utmutatast a szamunkra. Szerinte az ismeretek elsa-
jatitasa, azok alkalmazasa tobb szinten megy végbe, nevezetesen az ismeret szintjé-
tol — amelyben fontos szerepet jatszik az emlékezés, felismerés, fogalmak, szaba-
lyok, elméletek rendszere stb. —, az értékelés szintjéig, amely utobbi birtokaban a
gyermek képes az elemzésre, az 6nalld véleményalkotasra és itélkezésre. A két
szint kdzott egymasra épiild, egymast feltételezé fokozatok vannak: Megértés szint-
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jén all a gyerek, ha képes az Gsszefiiggések értelmezésére, azok sajat szavakkal
torténd leirasara. Az alkalmazas szintje fejlettebb gondolkodast feltételez az elob-
binél. Birtokaban a gyerek képes a probléma felismerésére, a megoldas keresésére
és azok végrehajtasara. Analizis szintjén az elemzd gondolkodason kiviil magyara-
zatok adasara is képes, vagyis tudasanak osszehasonlitd és értékeld részei is van-
nak. Amennyiben a kisgyermek képes meglévo ismereteinek a birtokaban 0j ered-
mény létrehozasara is, Ggy elérte a szintézis szintjét. A szintek egymasra épiilnek,
1épcsdéfokot kihagyni nem lehet, minden kovetkezd szint az el6z6 fiiggvénye.

Gondoljunk egy csoportra, ahol 15-20 gyerek iil, mindegyik eltér6é képességgel

és ismeretelsajatitasi technikaigénnyel. Kérdésként mertil fel, hogyan lehetséges
minden gyerek részére megszervezni ugy a foglalkozast, hogy az mindenki szama-
ra motivald erdvel birjon. Megoldasnak tlinhet, ha az 6vodapedagogus az egyéni
differencialas céljabol mindenkinek kiilon feladatot kinal fel tehetségéhez, tudas-
szintjéhez mérten, amely rogton felveti azt a gondolatot is, hogy ez szinte kivite-
lezhetetlen. Példaul egy 20 fés csoport tekintetében 20 személyre szabott feladatot
kellene Osszeallitani. Bar a pedagogusok olykor ezt a megoldast valasztjak, nem
gyakran teszik, mivel az elékésziilet és a kivitelezés rengeteg energiat emészt fel.
Az &vonéni, 6vobacsi nem lehet egyszerre ott minden gyereknél, hogy feliigyelje a
megoldas menetét, hogy reagaljon a felmeriilt kérdésekre és azonnali segitséget
nyujtson. A megoldast az alabbi differencialési technikak alkalmazasaban latjuk:

— Gardner tobbszords intelligenciaelmélete szerinti munkaszervezés, ahol az
érdeklodési teriilet szerinti homogén, a tudas tekintetében heterogén csopor-
tokban vagy egyéni feladatokat megoldva tevékenykedhetnek a gyerekek.

— Bloom taxonémiaja szerinti 6raszervezés, ahol a gondolkodas fejlédési szint-
jei szerint kapnak feladatokat a gyerekek, a személyiségfejlesztés kognitiv-
értelmi teriileteire koncentralva.

— Integracios matrix szerinti feladatmegjelolés, amelynek soran a Gardner
tobbszords intelligenciaelmélete és a gondolkodasi szinteknek megfeleld
(Bloom taxondmiaja) feladatok egyidejiiségét alkalmazzak.

— Nyitott végli feladatokat végrehajtd csoportmunka alkalmazasa, amely az
ondifferencialas terepe, és a képességekhez mért egyéni feladatok kijeldlése.
Ezzel a modszerrel egy késdbbi, a Komplex Instrukcids Programot (tovabbi-
akban KIP) bemutaté fejezetben foglalkozunk.

4.3. Integraciés matrix

Az integracios matrix a gyerekek érdeklddésének, tudasanak figyelembevételére,
Osszekapcsolasara alkalmas feladatok gy(jt6je, amely segitségével akar egyetlen
foglalkozason minden gyereket ellathatunk ismereteinek a fejlesztésére alkalmas
feladattal. A gyerekek, tudasuknak megfelelden az egyes szintek kozott egyre fel-
jebb haladhatnak, amely gondolkodasuk fejlédését jelenti.

Konyviinkben 6nallo fejezetben mutatunk be a gardneri intelligenciateriiletek
¢és Bloom taxonomiaja Otvozeteként megkomponalt integracios matrix szerint
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készitett foglalkozasterveket, de a megértéséhez az alabbi matrixformat mutatjuk
be (1. tablazat).

1. tablazat

Integrdcios matrixsablon

Tudas Megértés Alkalmazas | Elemzés Osszegzés Ertékelés
mondd el, magyarazd, | mutasd be, hasonlitsd allitsd ossze, | josold meg,
hatarozd meg, ellendrizd, illusztrald, Ossze, allitsd tervezd, becsiild
jegyezd meg, ismételd, dramatizald, | ellentétbe, készitsd el meg, rang-
ismételd, mutasd be hasznald, véleményezd, sorold,
valaszd ki, rendezd, vizsgald hatarozd
nevezd meg, teljesitsd meg, kérdezz meg, va-
idézd fel 14, csoporto- laszd ki,
sitsd értékeld

Térbeli-vizualis

Matematikai-
logikai

Verbalis

Testi-
kinesztézias

Zenei

Interperszonalis

Intraperszonalis

Természeti

Mint lathato, a fiiggbleges oszlopok Bloom taxondmiaja szerinti csoportok, mig a
vizszintes sorok Gardner altal meghatarozott intelligenciateriiletek. A tablazat egy-
egy tiires négyszoge egy-egy, a fejlesztendé gyermek szamara kijelolt feladatot
tartalmaz. Nem kell minden foglalkozas soran minden gyermeket egyénileg fejlesz-
teni, azonban a fejlesztés megtervezéséhez ajanlott a fenti sablon alkalmazasa,
amely foglalkozasonként eltéré gyermekek szamara torténé feladatkijeldlést jelent.

A mindennapi munka célja a gyerekek motivalasa a meglévl képességeiket
megmozgato, fejleszté feladatokon keresztiil. Az 6vodak gyermekosszetétele egyre
szinesebb, amely magasabb szintli modszertani ismereteket kivan, és amely arra
készteti a pedagogusokat, hogy koriiltekintéen, a gyerekeket motivalva szervezzék
meg a foglalkozasaikat. Fontos, hogy minden gyermek szamara biztositsak a meg-
felelé szinvonalu, motivald feladatokat, amelyet a jo elméleti és gyakorlati ismere-
tekkel rendelkez6 évodapedagogus garantal.
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5. MINTA-FOGLALKOZASTERVEK EGYENI ES CSOPORTFOGLALKOZASHOZ

Ez a fejezet két alfejezetet foglal magaban. Az els6 alfejezet, amelyet a KIP-
modszer atismétlésével, dsszefoglalasaval inditunk, a csoportmunka-szervezéshez
ad segitséget az 6vodapedagogusok szamara. A masodik alfejezet a differencialt
egyéni fejlesztéshez ad Gtmutatast. Az elsé alfejezet feladatai a Komplex Instrukci-
6s Program kivanalmai szerint szerkesztettek, mig a masik Bloom taxonomiajat és
Gardner altal meghatarozott tobbszords intelligenciateriileteket magaban foglalo
integracios matrix feladatain keresztiil segiti a személyre szabott fejlesztést. Elére
jelezziik, hogy a bemutatasra keriil6 feladatsorok (és csak feladatsorok) tobbféle
szerkezetben és stilusban késziiltek, teret engedve a pedagogus szamara egyéni
elképzelésének érvényesitésére. Egyes feladatsorokhoz magyarazd szoveget is
csatolunk, amennyiben ugy itéljiik meg, hogy az segitség lehet a pedagdgus szama-
ra a feladatoknak a gyerekcsoporthoz vagy egyénhez valé igazitasaban.

Barmelyik modszert is kovetjiik, érdemes feltenni magunknak az alabbi kér-
déseket:

— Mit kell a gyerekeknek mindenféleképpen megérteniiik, megtanulniuk?

— Melyek az elsajatitand6 legfontosabb szavak, fogalmak?

A siker érdekében:

— Probaljunk meg a lehetd legkevesebb kérdésre szoritkozni!

— Hatarozzuk meg a kulcsfogalmakat, vagy a kdzponti témakat!

5.1. A Komplex Instrukcios Programnak megfelel6 feladatsorok

Az alabbiakban a Komplex Instrukcios Program (KIP) alkalmazasanak az indokla-
sat, ismérveit foglaljuk 6ssze, majd feladatsorokon keresztiil mutatjuk be egy-egy
téma foglalkozasi keretbe vald ontését. Az elso feladatsor eldtt az ora menetét kii-
16n tablazatba foglaltuk a KIP jobb megértésének az el6segitése céljabol.

Komplex Instrukcios Program (KIP) ismérvei

A Komplex Instrukcidé Program olyan csoportmunkaszervezési mod, amely lehe-
tové teszi a pedagogusok szamara a gyerekek sikeres fejlesztését, ahol a gyerekek
kozotti tudas- és képességbeli eltérés és kifejezOkészség tag hatarok kozott mo-
zog. A modszer alapjat, a Complex Instruction metodust a Stanford Egyetemen
Cohen ¢és Lotan professzorok fejlesztették ki. A modszer célja, hogy minden
gyermek tudasszintje emelkedjen, és része legyen sikerélményben a foglalkoza-
sok soran. Mivel a magyar koriilmények megkivantak a programnak a helyi vi-
szonyokhoz torténé hozzaigazitasat, a modszer innovacidja és Komplex Instruk-
ci6s Program néven valo megjelenitése K. Nagy (2007, 2012, 2015, 2021) kutata-
saira alapozva és vezetésével tortént, amelyet a hejOkereszturi iskola és a hozza
tartozé harom 6voda (HejOkeresztur, Hejoszalonta, Szakald kézségek) pedagogu-
sai probaltak ki el0szor.

A KIP a kovetkez6k miatt alkalmas a gyerekek sikerességének a megalapozasa-
ra a foglalkozasok alatt:
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— A csoporton beliili rangsorbeli problémak felismerhetdkké és kezelhetokké
valnak.

— A foglalkozasok alatt a képességben és tudasban heterogén Osszetételt cso-
portoknak a specialis instrukcios eljaras alkalmazasan keresztiil lehetdsége
nyilik az egylittmikddési szabalyokra torténd felkészitésére.

— Sokféle, eltérd képességet megmozgatd téma alkalmazéasaval a felszin alatt
megbuvo képességek kibontakoztatasa.

A Komplex Instrukcié Programnak harom f6 jellemzdje van:

— A tobbféle képességet felszinre hozo ismeretanyag dsszeallitasanal elsédle-
ges cél a gyerekek magasabb szintii gondolkodasanak elémozditasa egy koz-
ponti téma koré szervezett csoportmunka segitségével. A nyitott végili, tobb
megoldast kinalo feladatok biztositjak a gyerekek kreativ gondolkodasat,
problémamegoldd képességének fejlesztését. A modszer egyik fontos jel-
lemvonasa, hogy a feladatok megoldasa kiilonbozé képességek, intelligen-
ciateriiletek alkalmazasat teszik lehetové, tehat a kiillonboz6 szocialis hattér-
rel, tudassal rendelkezd gyerekeknek alkalma nyilik a feladatok sikeres vég-
hezvitelére, a csoportmunka megoldasara.

— A specidlis munkaszervezés lehet6séget ad a pedagdgusnak arra, hogy a fel-
adatok sikeres végrehajtasa érdekében megtanitsa a gyerekeket a csoporton
beliili egyiittmiikodési szabalyokra, a munkat segitd szerepek elsajatitasara.
Az 6vonéninek, dvobacsinak a foglalkozas soran alkalma nyilik a csoport
egésze és a csoporttagok egyedi munkajanak kovetésére, és a csoporton be-
lili hierarchikus sorrendnek a megvaltoztatasara.

— Ahhoz, hogy minden gyerek szamara biztositott legyen a tudasban val6 gaz-
dagodas, a pedagogusnak meg kell tanulnia a gyerekek kozott kialakult sta-
tuszproblémak kezelését. Tudjuk, hogy a csoportmunka soran a gyerekek
nem egyenlé mértékben vesznek részt a foglalkozasokon, és emiatt a felada-
tok végrehajtasaban valo részvétel is egyenldtlen lesz. A KIP eddigi kutatési
eredményei azt tamasztjak ala, hogy minél tobbet beszélget és dolgozik
egyiitt a csoport, annal tébbet tanulnak a gyerekek (Cohen, 1994; K. Nagy,
2015). Azok, akik a kozosségbdl kirekesztddnek gyakran vonakodnak részt
venni a kdzos munkaban, emiatt azonban kevésbé fejlodnek tudasban az ak-
tivabbaknal. A csoporton beliili rangsor élén elhelyezked6 gyerekek nagyobb
befolyast gyakorolnak a csoport dontéshozatalara, gyakrabban kérik 6ket se-
gitségadasra, és tobb alkalom jut véleményiik kifejtésére, mint a rangsor al-
jan elhelyezkeddknek. Az utdbbiak véleményét altalaban figyelmen kiviil
hagyjak (ez a megnyilvanulas a statuszprobléma jelensége). A KIP-ben a pe-
dagdgus célja az, hogy minden gyereknek megadja a lehetéséget a munka-
ban val6 egyenrangti munkavégzésre, tudatositja, hogy mindenkinek van
olyan képessége, amely alkalmassa teszi a feladatok megoldasaban vald si-
keres kozremiikodésre.

— A fentieken kiviil a modszer egyik fontos célja a pedagogus szakmai hozza-
értésének fejlesztése a csoportmunka-szervezés tekintetében. A pedagogus-
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nak meg Kkell tanulnia, hogy az uj modszerben mi a szerepe a csoportmunka
alatt. Ezért a modszer bevezetése, elsajatitasa soran sziikség van munkaja fo-
lyamatos, szakért6i ellendrzésére, a kollégak kozotti egytittmikodésre.

A foglalkozas elokészitése

Amennyire zokkendmentesen zajlik egy jol szervezett KIP-foglalkozas, annyira
nagy odafigyelést igényel a foglalkozas el6készitése. A KIP szerint Osszeallitott
feladatsor akkor felel meg a kovetelményeknek, ha a foglalkozas soran teljesiilnek
az alabbi kivanalmak:
— a foglalkozas tartalma adott kozponti téma koré épiil (éves munkaterv/tan-
menetkovetd),
— amunkara torténd rahangolas korcsoporthoz, korosztalyhoz igazitott,
— a csoportfeladatok nyilt végliek, tobb megoldasra adnak lehetdséget és ezzel
gyerekek kozotti beszélgetést, véleménycserét generalnak,
— adott témaban minden csoport mas feladatot kap,
— a feladatok alkalmat adnak a gyerekeknek az egyiittmiikodésre és egyetlen
gyerek adott idokeretben nem képes a feladatot megoldani,
— acsoportfeladat a szébeli vitan kiviil igényli mas képességek felhasznalasat is,
— a gyerekek kiilonb6z6 szerepeket (kisévonéni/kisovobacsi, beszamold, esz-
kozfelelds, rendfelelds/rendrakd) toltenek be,
— a gyerekek betartjak a szabalyokat (teljesitik a csoporton beliil bet6ltendd
szerepet, rendet tartanak maguk kortil),
— agyerekek figyelnek a csoportbeszamolora,
— mivel a pedagogus a foglalkozas soran feljegyzéseket készit a gyerekekrdl,
ezért a pedagogus alkalmat teremt a személyre szabott értékelésre.

Nyilt végii csoportfeladatok

A KIP-foglalkozasok egy-egy, az éves foglalkozastervben/tanmenetben talalhato
tartalomegységre koncentralnak. Az adott témahoz kapcsolod6 foglalkozason, a
koriilbeliil 20 f&s ovodai csoportban, a képességben és tudasban heterogén, 4-5 f6s
kis csoportok, amelyeket minden esetben, tudatosan, az elérend6 cél érdekében az
ovodapedagogus alakit ki, azonos témaban, eltérd, nyitott végi, a gyerekek kozott
alkotd vitara alkalmas feladatokon dolgoznak. Az egyes csoportok szamara az elté-
r6 feladatok kijelolésének tobb indoka van:
— A csoportok egymastol fiiggetleniil, sajat dtleteiket érvényesitve, masik cso-
port altal nem befolyasolva végezhetik munkajukat.
— Versenyhelyzet kiiktatasa az egyes csoportok kozott, amely esetben a gyere-
keknek nem kell att6l tartaniuk, hogy 6k nem abban a csoportban vannak,
ahol feltételezésiik szerint a legsikeresebb feladatmegoldas sziiletik. Ennek a
kivanalomnak a kiemelt figyelmet igényl6 gyerekek esetében van jelent6sé-
ge, mivel ezek a gyerekek, altalaban az alacsony statuszuk miatt, masokat
kompetensebbnek vélve, hamar feladjak eréfeszitéseiket.
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A csoportfeladatokra, az azok eredményeir6l sz616 beszamolokkal egyiitt koriilbe-
liil 30-35 percet szanunk. A jo csoportfeladat

— érdekes, motivalo, megfeleld szinvonaly,

— tobb megoldasa lehetséges,

— innovativ gondolkodasra serkentd,

— tobbféle képesség felhasznalasat teszi lehetove,

— lehet6séget ad a gyerekeknek arra, hogy eltéré képességeikkel mindannyian

hozzajaruljanak a feladat sikeres megoldaséhoz.

Segédlet a nyilt végii feladatok megfogalmazasahoz
Tervezzetek meg...

Készitsetek egy jatékot...

Csoportositsdtok dltalatok megadott szempontok szerint...
Jatsszatok el...

Talaljatok ki egy tarsasjatékot...

Epitsetek...

Hllusztraljatok, rajzoljatok, fessetek, készitsetek...

Irjatok dalszéveget...

Készitsetek egy hangszert...

Gyiijtsetek...

Gondoljatok ki uj befejezést...

A betartando szabalyok és szerepek

A programhoz kapcsoléddan a csoportmunka alatt a gyerekek munkajanak segitése
és kovetése a szabalyokon és a szerepeken keresztiil torténik. A k6zos munkaban a
KIP-hez kapcsolodo, alabbi 6vodai szabalyok betartasa valosul meg.

A |, Teljesitsd a csoportban a kijelolt szereped” szabaly kiemelt jelentéséggel
bir, hiszen a gyermek kotelességére, teljesitendé feladatara hivja fel a figyelmet.
Ilyen szerep lehet a kisévonéni/kisovobacsi, beszamolo, eszkdzfelelds, rendfelelds.
Ezeknek a szerepeknek kotelezden rotdlddnia kell a 4-5 fés csoporton beliil.
A szerepek rotalodasanak fontos szerepe van. Nélkiile nagy valosziniiséggel azok,
akik példaul nem szeretnek masok el6tt beszélni, vonakodnanak a ,,beszamold”
szerepét betdlteni, aminek a kovetkezménye az lesz, hogy az el6adoi készség és
szokincs nem fejlodik. Egy csoport addig egyiitt marad, amig minden 6vodas min-
den szerepet ki nem probal. Utana 1ij csoportot alakit a pedagogus, vagyis a cso-
portalakitds nem lehet véletlenszert, hanem rendkiviili moédon atgondolt.

A, Munkad végeztével rakj rendet magad utan” szabaly a rend megtartasanak a
kotelességére neveli a gyerekeket.
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Szerepek

A |, kisovénéni, kisovobdcsi” feladata, hogy ,,iranyitsa” a csoport munkajat és a
feladat megoldasaban bekdvetkezett akadaly esetén 6 kérheti az 6vonéni, dvobacsi
segitségét. O sarkallja munkara a csoport tagjait. A Kisovonéni, kisovobacsi sta-
tusznoveld szerep. Iranyitani, megmondani, hogy ki mit csinaljon, kinek mi a fel-
adata a csoporton beliil, tekintélyt novel. A Kisévonéni, kisovobacsi szerep erds
kommunikaciofejleszt6 hatassal bir. Arra szamitani kell azonban, hogy a gyengébb
képességli vagy alulteljesité gyerekek tobb segitséget kérnek tarsaiktol vagy a pe-
dagogustol ezen szereplik teljesitéséhez.

A, beszamolé” feladata a tobbi csoport részére bemutatni a sajat csoport altal
elvégzett feladatot. A beszamolo szerep lehet6séget ad kerek gondolatok megfo-
galmazasara, a beszédkészség fejlesztésére. A tapasztalat azt mutatja, hogy a gye-
rekek a gyakori beszamolas eredményeképpen jo eléadokka valnak, igy az 6voda
elhagyasaval erds nyelvi kifejez6készséggel 1épnek az iskolaba.

Az , eszkozfelelds” |, biztositja” (viszi oda) az Osszes eszkézt a csoport munka-
jahoz és bevonja a csoport tagjait az eszkdzok, segédanyagok kezelésébe.

A , rendfelelés” segiti a kulturalt munkakornyezet fenntartasat. Elpakol, elpa-
koltat, ,,rendet tart”.

A szerepek szama nem fligg a csoportlétszamtol. Esetenként egy gyereknek lehet
tobb szerepe is, illetve a fentieken kiviil mas szerepek is el6fordulhatnak (pl. bal-
esetvédelmi felelds). A szerepek rotacidja kovetelmény, mivel a kiilonb6zd szere-
peken keresztiil mindenkinek meg kell tanulnia a munka iranyitasat, a beszamolast,
a helyes, zokkenémentes és balesetmentes munkavégzést, amely a sikeres Cso-
portmunka egyik feltétele. Segitségével a szocidlis interakcid fejlodik, a csoport-
munka magas szinten szervezédik.

A foglalkozas értékelése

A foglalkozas kodzben és végén a pedagogus visszajelzést ad egyes gyerekeknek
vagy az egész csoportnak, kiemelve a pozitiv teljesitményeket. Hogy ezt a kiva-
nalmat teljesiteni tudja, annak az a feltétele, hogy a csoportmunka soran figyelem-
mel kiséri a gyerekek kommunikaciojat, feladatmegoldasat, melyik gyermek ho-
gyan toltotte be a kijelolt szerepét, valamint milyen jo gondolattal jarult hozza a
feladat sikeres megoldasahoz. Errdl feljegyzést készit.

A személyre szabott, fejleszt6 értékelés soran megkezdett gondolatai lehetnek:
,Tudtam, hogy képesek vagytok ra...”
»XY, a... ben nagyon tigyes voltal”
,LZAmikor azt mondtad, hogy...”

Bz a te er0sséged”
stb.
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A KIP-foglalkozds menete

A KIP szerint szervezett 30-35 perces foglalkozasok felépitése a kdvetkezo:

A KIP foglalkozas
szerkezete

Idotartam

Ovodapedagoégusi és gyermektevékenységek

Raéhangolas a kozponti
téma koré szotten

1-3 perc

A kozponti téma a foglalkozas vezérfonala: meg-
jeloli azt a témat, amiben a csoportok dolgoznak.
A foglalkozas végén erre visszautalas torténik.

A foglalkozasra tortén6 rahangolas az egyszerii
témamegjelolés, zene, vers, kép, mialkotas stb.
mellett torténhet kiilon az erre készitett gondo-
latsorral is.

Célkitlizés

1 perc

A pedagogus egyértelmiien kozli, hogy mit var
el a feladatok megoldasatol. Megbeszéli a gye-
rekekkel a feladat végrehajtasahoz sziikséges
kompetencidkat. Megjelodli, hogy a foglalkozas
sordn melyik szerep teljesitését figyeli és a
szabalyok koziil kiemeli azt, amely betartasat az
ora végén értékelni fogja.

Szerepek, szabalyok
attekintése

1-3 perc

Az altalaban hasznalt szerepek: kisovonéni/kis-
Ovobacsi, beszamolo, eszkozfelelds, rendfelelds.
A foglalkozasokon kételez6 a szerepek rotacio-
ja. Egy csoport addig egyiitt marad, amig min-
den gyerek minden szerepet be nem toltott.

A KIP-hez tartozé szabalyok betartasa.

A szerepek a foglalkozasok alatt a falon jol latha-
toan, rajzos formaban keriilnek kifliggesztésre:

— Teljesitsd a kijelolt szereped!

— Pakolj el magad utan!

Csoportfeladat

10-20 perc

Kotelezd a képességekben, tudasban és szocializalt-
sagban heterogén gyermekcsoportok szervezése.
Sziikséges a csoportonként kiilonb6zd, nyilt
végll, tobbféle megoldas lehetdségét ado, tobbfé-
le képességet megmozgatd feladatok kijelolése
— akozponti témanak megfelelden,
— aversenyhelyzet kiiktatasaval.
A pedagogus feladata a gyerekek kozotti inter-
akciok megfigyelése alapjan
— a statuszkezelés, ezen belill a gyerekek
erdsségeinek kiemelése, a dicséret, meg-
er0sités, biztatas, elismerés adasa.

Csoportbeszamold

kb. 2 perc/
csoport

Kovetelmény: a beszamolok ért6 figyelemmel
kisérése a csoport minden tagja részérol.
A pedagbgus feladata

— apozitiv megerosités,

— az értékelés személyre szdldan.

46




Utaljunk vissza a foglalkozas témajara, értékel-
jik a figyelt szerep betoltését és a kijeldlt sza-
baly érvényesiilését.

A foglalkozas 2 perc Személyre sz0106 fejlesztd értékelés

értékelése, zarasa ,Tudtam, hogy képesek vagytok ra...”

,,..ben nagyon iigyes voltal”

,»EBz a te er6sséged”

stb.
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Feladatsorok — KIP






Feladatsor 1

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezetismeret

Foglalkozas tipusa: kotetlen

Foglalkozas célja: Allatkerti kirandulas eredményeként szerzett tapasztalatok fel-
dolgozasa, ismeretek bovitése, finommotorika fejlesztése.

A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Mindeniitt jo, de legjobb otthon.
Epitkezés az allatkertben.

Korcsoport: nagycsoport

A foglalkozas szerkezete:

Rahangolas, a foglalkozas céljanak a meghatarozasa

Szerepek, szabalyok atismétlése

Csoportfeladatok végrehajtasa

Csoportfeladatok bemutatasa

A foglalkozas értékelése

Felhasznalt eszkozok: filctoll, ceruza, papir, gyurma, ragaszto, ollo, hurkapalca,
fonal

Felhasznalt ismeretek: allatkerti kirandulas alkalmaval szerzett élmények,
ismeretek

Fejlesztendé teriilet: finommotorika, kitartas, egytittmiikodés, kreativitas
fejlesztése

Forrasanyag: Képes allatkényvem, Park Usborne: Képes Allatvildg, webes képek,
anyagok, ijsagok.

Rahangolas:
Allatkertben Kirandultunk. Mondjunk olyan dllatokat, melyeket az dllatkertben
lattunk, — tudnak repiilni, — erdében élnek, — Afrikaban éinek, — ragadozok stb.

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Rakjatok Ossze a boritékban talalhatd puzzle-képet! (pl. siin) Készitsetek egy olyan
lakéhelyet, ahol otthon érezheti magat ez az allat! Barmilyen eszkozt, alapanyagot
felhasznalhattok.

Il. csoport feladata:
A kosarban talalhat6 eszkdzok segitségével készitsetek lakohelyet egy, az allat-
kertben latott madarnak!

I11. csoport feladata:
Rajzoljatok egy kifutot, ahol tobbféle allat egyiitt lehet!

IV. csoport feladata:
Ti vagytok az allatkert gondozoi. Készitsetek tervet az allatok etetésére. Legalabb
két allatot etessetek meg!
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Feladatsor 2

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils vilag tevékeny megismerése
A foglalkozas tipusa: ismétlé
Foglalkozas célja: Az 9szi természet jellemzdinek megfigyelése, felismerése, tu-
datositasa. Termések, levelek hasznalasa.
Korcsoport: nagycsoport
A foglalkozas szerkezete:
Szerepek attekintése, motivacio: 4 perc
Csoportalakitas: A csoportok heterogén Osszetételliek, a szerepek rotalodnak. 4 perc
Szerepek:

kisovonéni

anyagfelel6s

beszamold

rendfelelds
Csoportmunka: minden csoport masik feladatot old meg. 15 perc
Csoportok beszamoldja: a beszamol6 bemutatja a csoport altal készitett munkat. 5 perc
Az bra értékelése: a csoportok kiilon-kiilon értékelik a k6zos munkat, és azt, hogy a
gyerekek hogyan vettek részt a feladat megoldasaban. A pedagogus értékeli a gye-
rekek munkajat. 2 perc
Felhasznalt eszkozok: iddjarasora, termések (did, gesztenye, mogyord, makk),
6szi levelek, kifurt gesztenyék, épitékockak, csomagolopapir (egyikre ,,nyaklan-
cok” vonalai rajzolva)
Felhasznalt ismeretek: séta, tapasztalatszerzés az 6voda kdrnyékén, kincsek gytijtése
Fejlesztendo teriiletek: problémamegoldas, alkalmazkoddképesség, alapismeretek
bévitése, mozgas, testi képességek, erkolesi, érzelmi, kdzosségi nevelés, anyanyel-
vi nevelés
Forrasanyag: Forrai Katalin: Enek az 6vodaban, Lukacs Jozsefné-Ferenc Eva:
Kerek egy esztendd, Itt van az 6sz, elmult a nyar

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

A moékuskak mar majdnem befejezték az 6szi termések begyiijtését. Egy kevés
azonban még hatravan. Segitsiink nekik!

Rajzoljatok kosarkakat!

Ragasszatok f6l gyurmaragasztéval ugyanannyit minden termésbol!
Epit6kockakbol készitsetek buvohelyet a mokusoknak!

Il. csoport feladata:

A mokuskak erdejében lakik Kippkopp és Tipptopp, a két gesztenyegyerek is.
Készitsétek el 6ket gesztenye és hurkapalca felhasznalasaval (eldre kifurt geszte-
nyét kell hasznalni)! Rajzoljatok le a lakohelyiiket is!
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I11. csoport feladata:
Az erdd lakoi szokasos Oszi baljukra késziilnek. Termésekkel diszitik fel magukat

¢és a kornyezetiiket.

Készitsetek termésekbdl nyaklancokat, fiizéreket! Ragasszatok fol a képecskéket!
Figyeljetek, hogy szép mintdja legyen!

Flizzetek gyongyokbdl is diszeket!

IV. csoport feladata:

A mokusok erdeje ilyenkor tele van szebbnél szebb levelekkel!
Készitsetek a préselt levelekbdl képet!

Gondoljatok ki, mi legyen a képen, és rendezzétek el a lapon a leveleket!
Végiil ragasszatok fel a leveleket!
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Feladatsor 3

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezetismeret, A Fold napja
Tevékenységi forma: csoportfoglalkozas
A munkaforma tipusa: munkaltatd csoportmunka
Foglalkozas célja: A természeti kdrnyezetiink irdnti pozitiv Viszony formalasa,
esztétikai érzék alakitasa. Finommotorika, fantazia, kreativitas, kitartas, feladattu-
dat, feladattartas, alkotoképesség fejlesztése. Csoportban torténd egylitt dolgozas,
egyiittmiikodés képességeének fejlesztése. Szerepek elsajatitasa, szereptartas.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Ovjuk kornyezetiinket!
Korcsoport: nagycsoport, 4-5 f6s csoportok
A foglalkozas szerkezete:
Motivéacio: 3 perc
Csoportalakitas: 3 db 5 f6s csoport: 2 perc
Szerepek

kisovonéni

anyagfelelds

beszamold

rendfelelds
Csoportmunka: rajzolas, festés, mintazas, kézimunka
A csoportmunka ideje alatt folyamatos pozitiv megerésités, dicséret, elismerés
egyéni képességeknek megfelelden az 6vond részérdl. 17 perc
Csoportok beszamoloja: A csoportok beszamoloéi bemutatjak a csoport altal elvég-
zett munkat. 5 perc
Az ora értékelése: Pozitiv, szobeli egyénre szabott értékelés az elvégzett munkaval,
tevékenységgel, és a betoltott szereppel kapcsolatosan. A gyerekek szamara meg-
fogalmazott téma ujra felidézése, az elvégzett feladatokkal valod 6sszekapcsolasa,
parhuzambea allitasa. 2 perc
Felhasznalt eszkozok: mianyag dobozok, kupakok, lepedd, rajzlapbol kivagott
faformak, WC-papir-guriga, parafa dugok, festék, talkak, ecsetek, szines papirok,
ollo, ragaszto, szines karton, csomagoldpapir, elére megrajzolt jatéktabla sablon-
nal, képek, kartondobozokbol kivagott halformak, kicsi karikaval, ,,horgaszbot” a
horgaszjatékhoz.
Felhasznalt ismeretek: eldzetesen megemlékezés a Fold napjardl, beszélgetés a
szelektiv hulladékgytijtésrol, €16 és élettelen kornyezetiink védelmérol.
Fejlesztendo teriiletek: kéziigyesség fejlesztése, fantazia, kitartas, feladattartas,
kommunikacios készség, vitakultura, feladattudat, kozos munka.

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Készitsetek kozosen egy mesebeli erd6t, olyat, amelyik mindenkinek tetszik! Be-
széljétek meg, hogy hanyféle fat fogtok bele tiltetni, mennyi fabodl alljon! Hasznal-
jatok a kis facskakat!
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Rajzoljatok is!
Milyen eszkdzokre van sziiksége a csoportnak?

Il. csoport feladata:

A lepeddre egy nektek tetszo tavat kell terveznetek! Dontsetek, hogy mekkora le-
gyen, és hogy hova keriiljon! Halakat is rajzoljatok a toba!

Szinezzétek ki a halakat kedvetek szerint! Horgaszosat fogunk jatszani vele. Va-
lasszatok eszkozoket a csoportnak!

Milyen tanacsot adnatok a horgaszoknak, hogy védjék a t6 vizét?

I1l. csoport feladata:

Ko6zo6sen tervezzetek és készitsetek egy tarsasjatékot, a kdrnyezetiink védelme le-
gyen a jaték témaja! Mit tehetiink, hogy megvédjiik a kornyezetiinket? Rajzoljatok
a jatekmezdkbe! Talaljatok ki jatékszabalyt is! Keressetek jatékbabukat! Barmilyen
technikat alkalmazhattok!
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Feladatsor 4

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Matematikai nevelés, 6szi gytimolcsok

Foglalkozas tipusa: kotetlen

Foglalkozas célja: Boviiljenek a gyermekek aritmetikai ismeretei, altalanos isme-
retei és szokincse, fogalmi haloja. Szerezzenek tapasztalatot a halmazképzésrol
tobb szempont alapjan, a t6- és sorszamnevekrdl. Fejlédjenek gondolkodési miive-
leteik, problémamegoldé képességeik, figyelmiik, koncentraciojuk, kitartasuk,
szocialis kompetenciaik.

A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Piros alma csiing a fan”
Korcsoport: nagycsoport

A foglalkozas szerkezete:

Réhangolas

Csoport alakitas: 4 db 5 f6s kiscsoport

Szerepek: beszamold/ kisovonéni, anyagfelelds, rendfelelés

Az anyagfeleldsok Osszegytijtik az eszkozoket, alapanyagokat. A rendfelel6sok, a
rendrakdasra tigyelnek. A beszamolok bemutatjak a csoport munkajat.
Csoportmunka

Csoportbeszamolo: A kiscsoportok beszamoldi bemutatjak a csoportok munkait.
Foglalkozas értékelése: szobeli pozitiv megerdsités

Felhasznalt eszkozok: épitdjaték, gylimolestak, papir, szines ceruza, zsirkréta
Felhasznalt ismeretek: A gyimolcsosben torténd kirandulds soran tapasztalatot
szereztek a gylimolcsfakrol, majd abrazoltak a fakat, melyeket szabad jatékukban
hasznélhatnak.

A gyermekek mar rendelkeznek tapasztalatokkal a t6- és sorszamlalasrol, a hal-
mazképzésr6l. A késébbiek soran bévithetem a t6- és sorszamlalast, valamint a
halmazképzést — részhalmaz, metszet.

Fejlesztend6 teriilet:

— ¢értelmi képességek fejlesztése: figyelem, koncentracid, kreativitas, problé-
mamegoldas, feladattudat, feladattartas, latott és hallott informaciok 6ssze-
kapcsolasa;

— szocialis képességek fejlesztése: szabalyok betartasa, egylittmikdodés, kitar-
tas, frusztracios tolerancia,

— kommunikacios kompetenciak fejlesztése: szokincs bovitése, nyelvi kifejezd
készség, véleménynyilvanitas, késleltetett kKommunikacio;

— testi képességek fejlesztése: kézdominancia alakitasa, finommotorika.

Rahangolodas: Szabad jatékba vald bekapcsolodas:
— a kockazoban zajlo épit6-, szerepjatékba bekapcsolddva javaslatot teszek
gyiimolcsos épitésére;
— 0sztonzom a gyermekeket a gylimolcsfak felhasznalasara az épitdjaték soran.
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A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata

Ultessetek gyiimodlcsfakat! Az épitéjatékok kozott talalhatd gyiimdlesfikbol készit-
setek egy gyiimolcsost! Az azonos gytimolesfakat egy sorba tiltessétek! Vajon me-
lyik fabdl lesz a legtobb? Melyik gyiimdlcesot szeretitek a legjobban?

I1. csoport feladata

Rajzoljatok gyiimolcsoskertet! Hany sorban legyenek a gytimolesfak? Melyik sor-
ban milyen fajta gytimélcsfa legyen?

I1l. csoport feladata
Készitsetek a kivagott képekbdl almaskertet! Mennyi almafasor legyen a kertben?
Egy sorban mennyi fa legyen? Ragasszatok fel a fak képeit!
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Feladatsor 5

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglakozas: Matematika, kdrnyezet
Foglalkozas témaja: 0szi gyiimolcsok
Foglalkozas tipusa: gyakorld
A foglalkozas célja: A gyerekek ismerjenek 6szi gytimdlcsoket, kisebb nagyobb
egyenl6 fogalmak gyakorlasa.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,mosolyg6 alma”
Korcsoport: nagycsoport
A foglalkozas szerkezete:
Szerepek attekintése, tanari motivacio: 4 perc
Motivacio: https://www.youtube.com/watch?v=jGx_bGY2Gfl
A videé megtekintése a gyiimdlesokrol, majd kozosen a laminalt gyiimolesok
koziil megkeressiik azokat, amelyeket dsszel takaritunk be. A rahangolas a sz6-
nyegen korben iilve torténik: 5 perc
Csoportalakitas: 2 perc
A csoportok heterogén Osszetételiiek, a szerepek szétosztasa a gyerekek feladata
figyelemmel arra, hogy minden éran rotalodjanak. Egy gyerek tobb szerepet is
kaphat.
Szerepek:
Kisovonéni
anyagfelelGs
beszamolo
homokora-felelds
rendfelelds (tisztasagfelelds)
Csoportmunka: 10 perc
Csoportok beszdmoloja: 5 perc
Ovondi értékelés: 2 perc
Foglalkozas zarasa: Utanozzuk az almaszedést! Szedjiik le a mosolygds almakat a
farol! 2 perc
Felhasznalt eszk6zok: csomagolopapir, filcek, ragaszto, ollo, tablagép
Felhasznalt ismeretek: a gyliimolcsok részeinek elnevezései, éveld, csonthéjas
termés, viaszréteg, kartevok
Fejlesztendo teriiletek: Az él61ények kornyezethez valo alkalmazkodasat bizonyi-
to tulajdonsagok bemutatasa ismert példakon, kornyezettudatos magatartas kialaki-
tasa, az analizis és szintézis képességének fejlesztése az dsszefoglalds soran.
A lényegkiemelés képességének fejlesztése az ismeretek rendszerezése soran.
A kommunikacios képességek fejlesztése.

A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéro feladatok:
I. csoport feladata:

A jeleknek megfeleléen ragasszatok 6szi gylimolesoket a talakbal!
Beszéljétek meg kozdsen, melyik gyiimolesot hasznaljatok fel!

58



https://www.youtube.com/watch?v=jGx_bGY2GfI

Dontsétek el egyiitt, mennyi gylimolcs keriiljon a talakba!
Ugyeljetek oda a ragaszt6 hasznalatara!

Il. csoport feladata:

Készitsetek gyurmabol 6szi gyiimdolesoket!

Rakjatok k6zosen az elkésziilt gyliimo6lcsoket a kosarakba gy, hogy egyforma,
egyenld legyen a kosarak tartalma! Nem kotelez6 az 6sszes gyiimodlesot felhasznalni!
Beszéljétek meg kozosen, mibél mennyit raktok a kosarakba!

Kozdsen készitsétek el a masik kosarat!

59




Feladatsor 6

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas témaja: Veteményeskert — tavaszi zoldségfélék
Korcsoport: vegyes csoport (3-6,5 éves korosztaly). A foglalkozas megvalosula-
sat még egy 6vond és egy pedagogiai asszisztens is segiti.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,, A mi kiskertiink”
A foglalkozas célja és feladatai: Az egyiittmiikddésre, csoportmunkara nevelés,
egyénre szabott differencialas. Bels6é képek, képzetek alapjan a meseszereplok
megjelenitése, abrazolasa.
A foglalkozas idétartama: 20-35 perc
Motivacio: 5 perc
Csoportalakitas: 5 perc
Szerepek:
kisovonéni, Kisovobacsi
anyagfelel6s (nagycsoportosok koziil)
beszamolo
rendfelelds
Csoportmunka: 15-20 perc
Csoportok beszamoléja: 5 perc
Ertékelés: 3-5 perc
El6zmény: E16z6 nap a gyerekek mikrocsoportban ellatogattak az 6vodahoz kozeli
piacra.
Motivacid, rahangolas: A répa cimii mese meghallgatasa.

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

A répa cimli meséhez készitsetek veteményeskert-diszletet krumplinyomattal, tobb
szin és forma megjelenitésével!

Felhasznalt eszk6z6k: csomagolopapir, festékek, ecsetek, kifaragott kiilonféle
krumpli-nyomda, papirtorlé, (+ szappan, viz, t6r61k6z06)

Il. csoport feladata:

Készitsetek sikbabot A répa cimli mese szerepldirdl!

Felhasznalt eszk6zok: kiilonféle papirok (fehér, szines, mintas...), ceruzak, szaraz
tempera (zsirkrétaszerii, formaju, de olyan intenziven fed, mint a temperafesték,
ollok, ragasztok, hurkapalca

I11. csoport feladata:

Készitsetek so-liszt gyurmabol zoldségeket a mar ismert technikak alkalmazasaval
(gbmbolyités, sodras)!

Felhasznalt eszko6z: szines so-liszt gyurma (+ leteritett asztal, gyurmatablak)
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IV. csoport feladata:

Készitsetek vitaminsalatat a behozott zoldségekbdl

Tisztitas, darabolés, a ndvények részeinek megfigyelése. (A csoport munkajat a
pedagogus asszisztens is segiti.) A salata §sszeteviinek és mennyiségi aranyainak
eldontése a gyerekek feladata. Az ontetet a korabban megismert recept alapjan
készitik.

Felhasznalt eszkdzok: miianyag (de darabolasra alkalmas) kések, talak, vagodeszkak
A z0ldséghadmozot felndtt feliigyeletével kiprobalhatjak.
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Feladatsor 7

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils¢ vilag tevékeny megismerése
Foglalkozasi egység: Osz / Allatok
Foglalkozas tipusa: gyakorlo
Szervezeti és munkaforma: kotott, ismétl, csoportos
Foglalkozas célja: a gyerekek kozotti egylittmiikodés erdsitése, gondolkodas,
kreativitas fejlesztése
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Az erd6 banata
Korcsoport: vegyes csoport (3—7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
A szényegen 4 hullahopp karika (ez lesz az erdd), 4 x 5 gyermek iil koriilotte,
vegyes korosztaly.
Szerepek:
Kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelel6s
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5-5 perc
A foglalkozas értékelése: 2-2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— Oszi falevelek
— termések, gesztenyébol készitett siinik
— ¢l6z6 héten a gyerekek altal készitett 6szi fak (papir gurigabol, szines papirbol)
— nagy kosar mianyag allatok
— szines kartonok, szines papirokbol kivagott fak, falevelek, kiszinezett allatok
— ragasztd
— szines ceruza
Felhasznalt ismeretek:
Az eléz0 heti terv szerint: az 6sz szinei, az 0szi erd6 jellegzetességei, Siin Balazs
cimii mese, csoportos kirandulas alatt végzett megfigyelések és az Allatok Vilag-
napja alkalmabdl szerzett ismeretek.
Fejlesztendé teriiletek:
— gondolkodas
— ismeretek rendszerezése, alkalmazasa
— kreativitas, alkotokészség
— egyittmiikodési készség
— kommunikacios készség
— problémamegoldé képesség
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— szinismeret

— finommotorika

— képzelet
Forrasanyag: —

Figyelemfelkeltés, rahangolas, motivacio

Az erdd nagyon szomorii volt. Tuil nagy volt a csénd. Oszanyé ugyanis tigy gondol-
ta, megtréfilja ot és egy vardzsiitéssel eltiintette élélényeit: a madarakat, dllatokat,
az avarban lévé éldlényeket és a fak egy részét is. Az erdd banatdban csak hullatta
megmaradt, szinpompds leveleit és sohajtozott. Oszanyo teljesen elfelejtkezett rola,
mar messze jart. Gyerekek! Segitsiink az erdonek, ne bankodjon tovabb, vardzsol-
juk tele élettel!

A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

A rendelkezésre allo eszkozOk felhasznalasaval alkossatok meg az avarban é16
allatok vilagat!

Il. csoport feladata:
A mult alkalommal elkészitett papirfak legyenek az erdétok fai. A kosarban 1évo
allatokat helyezzétek el aszerint, hogy az erd6tokben hol élnek!

I11. csoport feladata:
Tegyétek a gesztenyesiinit a kartonlapra. Rajzoljatok meg a koriilotte 1év6 novény-
zetet a szerint, ahogy a siini él!

IV. csoport feladata:

A multkor sokat beszélgettiink arr6l, hogy az erdében milyen madarak élnek.
Dontsétek el, hogy melyik madarnak készititek el a lakhelyét! Rajzoljatok, ragasz-
szatok, vagjatok, ha sziikséges!
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Feladatsor 8

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilso vilag tevékeny megismerése
Foglalkozasi egység: T¢él / Téli vilag
Foglalkozas tipusa: gyakorld
Szervezeti és munkaforma: kotott, ismétlé, csoportos
Foglalkozas célja: a gyerekek kozotti egytittmiikodés erésitése, gondolkodas,
Kkreativitas fejlesztése
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
Kisdvonéni, kisévobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5-5 perc
A foglalkozas értékelése: 2-2 perc
Egyéni feladat
Felhasznalt eszkozok:
— fekete és piros kartonpapir, fehér lap
— fehér ceruza
— fehér temperafesték
— vatta,
— ragaszto,
— ollo,
— gomb,
— bébirépa
Felhasznalt ismeretek:
Az el6z6 heti terv szerint: A téli évszak jellegzetességeinek megfigyelése a diaké-
peken és képes konyvekben.
Fejlesztendé teriiletek:
— gondolkodas
— ismeretek rendszerezése, alkalmazasa
— fantazia, alkotokészség
— egylttmiikodési készség
— kommunikacios készség, szokincsbovités,
— problémamegoldo képesség
— eszkozhasznalat
— finommotorika
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Forrasanyag: —

A csoportok szamara kijeldlt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:
Az el6ttetek 1év6 eszkdzok felhasznalasaval alkossatok egy téli erdét!

Il. csoport feladata:
Az asztalon talalhat6 eszk6zok felhasznalasaval készitsetek a téli tajhoz ill6 disze-
ket az 6vodai csoport ablakara!

I11. csoport feladata:
Az asztalon taldlhaté eszkozok felhaszndladsaval készitsetek téli buvohelyet egy
altalatok kivalasztott allatnak!

IV. csoport feladata:
Az asztalon talalhato eszk6zok felhasznalasaval készitsetek egy minihdembert a
kiscsoportosok meglepetésére!
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Foglalkozas 9

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Vizualis nevelés
Foglalkozasi tipusa: kotott
Foglalkozas célja: A kozlekedés szabalyainak gyakorlasa.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Kozlekedj okosan!
Korcsoport: vegyes (5-6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Szerepek:
Kisdvonéni, kisévobacsi
beszamolo
eszkozfelelds
balesetvédelmi felelds
rendfelelés
Motivacio: Szalai Borbala A4 jelzélampa cimt verse 3 perc
Csoportalakitas (az el6z6 foglalkozasban alakitott csoportokkal megegyezé
csoportok)
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
PLUSZ: Egyéni fejlesztés tehetséges gyermek részére
Felhasznalt eszkézok:
— gesztenye
— fogpiszkalo
— gyufasdoboz
— szines papir
— kartondoboz
— hurkapalca
— ollo
— ragaszto
— szines ceruza
Felhasznalt ismeretek:
Gyalogos kozlekedés szabalyainak gyakorlasa séta soran, udvaron a KRESZ-
palyan biciklis-rolleres-motoros kozlekedés.
Fejlesztendo teriiletek:
— egyiittmikddo készség fejlesztése
kommunikacios készség fejlesztése
— problémamegoldo készség fejlesztése
gondolkodas fejlesztése
finommotorika fejlesztése
Forrasanyag: Szalai Borbdla: 4 jelz6lampa cimii verse
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A csoportok kiilon-kiilon készitik el a KRESZ-palyat, a KRESZ-palyan talalhato
berendezéseket, az ott kozleked6 autokat és az embereket. A csoportok a részfel-
adatok teljesitése utan alkotjak meg a KRESZ-palya teljes egészét.

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:
A geszteny¢ekbdl és fogpiszkalokbol készitsetek emberkéket!

Il. csoport feladata:
A gyufasdobozok és szines papirok segitségével készitsetek jarmiiveket!

I11. csoport feladata:
A szines kartonok, hurkapalca segitségével készitsetek jelzolampakat!

IV. csoport feladata:
A kartondobozra rajzoljatok utvonalakat tetszés szerint!

Az 6vodapedagogusnak lehetésége van a személyre szabott felzarkoztatasra is,
amely a KIP-ben a csoportmunka eredményének a kotelez6 felhasznalasat kivanja
meg.

Tehetséggondozas:

G mar kiscsoportban kit{int a rajztudasaval. Jelenleg nagycsoportos és rajzel6ké-
szitére jar heti két alkalommal, mivel a szomszédos iskola rajz tagozatara fog fel-
vételizni. Ezen kiviil az 6voda rendszeresen rajzversenyekre kiildi a munkait. G
feladata, hogy a csoportmunkarol készitsen egy képet.
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Feladatsor 10

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Vizualis nevelés
A foglalkozas célja: A gyiimolesokrol tanultak ismétlése. Finommotorika fejleszté-
se, kreativitas fejlesztése.
Korcsoport: kdzépso csoport
A foglalkozas szerkezete:
Rahangolas: 2 perc
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 10 perc
Ertékelés: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— 06szi gylimolcsok (sz616, korte, alma, szilva, did)
— kosarak
— egyéb kiegészitok (préselt 6szi levelek, fogpiszkalo, tokmag, szegfiiszeg, babér-
levél, ollo, tii, cérna)
Felhasznalt ismeretek: 6szi gyiimolcsokrol tanultak, eszk6zok hasznalatanak
ismerete
Fejlesztendé teriiletek:
— kommunikacios készség
— csoportban dolgozas
A gyerekek szimara megfogalmazott téma: Varazslatos gyiimdlcsok.

A csoportok szamara Kkijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Egy nagy kosar 6szi gyiimolesot talaltok az asztalon. Csoportositsatok tetszés sze-
rint 6ket!

Il. csoport feladata:

A kosarban talalhat6 gytimolesok atvarazsolhatok allatokka. Beszéljétek meg, hogy
melyik gyiimélcs alkalmas arra, hogy ezt tegyétek veliik! Készitsétek el az allato-
kat!

I11. csoport feladata:
Talaljatok ki egy mesét a kosarban talalhaté gyiimolcsokkel kapcsolatban! A fanta-
ziatokra van bizva, hogy a mesének kik lesznek a szerepl6i.

IV. csoport feladata:
Készitsetek gyiimdlcssalatat legalabb harom gyiimoélcs felhaszndldsaval! A gyii-
molcsok felvagasahoz kérjetek Kati nénit6l segitséget!
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Feladatsor 11

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilso vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: Kotott, ismétlo
Foglalkozas célja: Az Gszi idGjaras, az 6sz jellegzetességei, az sz szinei, 61t6zko-
dés 6sszel.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Elmult a nyar, itt az 6sz, kampos-
bottal jar a cs6sz...”
Korcsoport: kdzéps6 csoport (4-5 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabdalyok, szerepek attekintése
Ovondi motivacio — Beszélgetés az 6szrél: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
4 asztalnal 5-5 gyermek il (20 f6), igy alkotnak egy csoportot. A csoportok tudas-
ban, képességben heterogén dsszetételiiek.
Szerepek:

Kisdvonéni, kisdvobacsi

eszkozfelelds

beszamolo

rendfelelds
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkézok:

— AJ3 méretii fa képe lelaminalva
0szi falevelek szines papirbol
gyurmaragaszto
— szines ceruzak
ruhadarabok, 6ltoztetdbaba
Fejlesztend9 teriiletek:

— egyiittmiikodési készség

— kommunikacios készség

— problémamegoldo képesség

— Szin- és formaismeret

— finommotorika

— szem-kéz koordinacid

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:
Készitsetek a csoportszobaba faliképet préselt falevelekb6l!
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Il. csoport feladata:
Egy fanak a torzsét és agait lathatjatok a laminalt képen. Tegyetek az agakra leve-
leket! Ugyeljetek arra, hogy csak az 6sz szineit hasznaljatok!

I11. csoport feladata:
Oltoztessétek fel a babat az 8szi idéjarasnak megfeleléen! Melyik az a ruhadarab,

amelyiket masik évszakban is felvehet?

IV. csoport feladata:
Készitsetek egy rajzot, amelyiken az 8szi iddjarast jelenititek meg!
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Feladatsor 12

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: A kornyez6 vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: kotott
Foglalkozas célja: Az allatok él6helyének tudatositésa.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,Ki lakik a ...?77?”
Korcsoport: nagycsoport (5-6 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Csoportalakitas: Az el6z6 foglalkozason kialakitott kis csoportok Osszetétele marad.
Szerepek:
kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelelds (2 £6)
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloéja: 5 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— AJ/3rajzlapok, rajzokkal
— szines ceruzak, ollo
— Szines allatképek
Fejlesztendé teriiletek:
— egylittmitkodési készség
— kommunikacios készség
— gondolkodas
— problémamegold6 képesség

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

A képen allatok lakhelyeit latjatok (odu, barlang, f6ld alatti iireg). Dontsétek el, hogy
milyen allatoknak adjatok a lakohelyet! Rajzoljatok be az allatokat a lakohelyiikre!

Il. csoport feladata:
Talaljatok ki egy allatmesét! Hangozzon el benne legalabb egy allatnak a lakohelye!

I11. csoport feladata:
Készitsetek képet, amelyen madarak lakhelye talalhato!

IV. csoport feladata:

Bujjatok az alabbi allatok borébe: medve, bagoly, gyik, roka. Mindenki mondja el,
hogy miért az 6 lakhelye a legjobb! Gy6zzétek meg egymast és dontsetek, hogy ki
érvelését fogadjatok el!
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Feladatsor 13

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezdvilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld
Foglalkozas célja: Az 6szi gyiimolcsok megismerése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Jott Oszanyo hideg széllel.”
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Ovondi motivacio: mese
Csoportalakitas: 2 perc
4 asztalnal 5-5 gyermek iil, igy alkotnak egy csoportot. A csoportok tudasban és
képességben heterogén dsszetételiiek.
Szerepek:
Kisévonéni, kisovobacsi
eszkozfelel6s (2db)
rendfelelds
beszamolo
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— AJ/3rajzlap, Al4 rajzlap
— 0Oszi gylimdlesok szinesben és fekete-fehérben is nyomtatva domind készité-
séhez alkalmas méretben
— Tragaszto
— ceruzék
— hangszerek (dob, cintanyér, triangulum)
Felhasznalt ismeretek:
Az el6zetes ismereteik a gylimolcsokrol, sziiretr6l. A Gyiimdlesmese meghallgatasa
Fejlesztendo teriiletek:
— egylittmiikodési készség
— kommunikacios készség
problémamegoldo képesség
szinismeret
— finommotorika
Forrasanyag:
Féstis Eva: Gyiimélcsmese

A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:
Gyiijtsetek dssze dalokat az 6szi gylimolcsdokhdz kapesolodoan! Adjatok eld dket!
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Il. csoport feladata:
Készitsetek domindt a gyiimolesok képének a felhasznalasaval!

I11. csoport feladata:
Készitsetek gytimolcskosarat, montazstechnikaval!

IV. csoport feladata
Rajzoljatok képet a Gyiimdlcsmese meséhez!
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Feladatsor 14

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezdvilag tevékeny megismerése
Foglalkozasi tipusa: kotott, ismétld
Foglalkozas célja: Az 6szi 61tézkodés tudatositasa.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Vége van a nyarnak, hiivos szelek
jarnak...”
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Ovondi motivéacio: mese
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
kisdvonéni, kisdvobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelelds
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— A/3rajzlap, Al4 rajzlap
— ruhadarabok
— babak
— szines papirokbol ruhadarabok
— ragaszté
— ceruzak
Felhasznalt ismeretek:
Az udvari jatékhoz valo 61tozkodés idéjarasnak megfeleléen, ennek megfigyelése.
Babaszobaban a babaknak a fel6ltoztetése iddjarasnak megfelelden.
Fejlesztendé teriiletek:
— egyittmiikodési készség
— kommunikacios készség
— problémamegoldd képesség
— Szin- és formaismeret
— testséma
— finommotorika
— gondolkodas fejlesztése
Forrasanyag:
A piros kabat kalandja (Angol mese, atdolgozta: Bartocz Ilona)
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A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Pali ki szeretne menni az udvarra, de nem tudja, hogy mit vegyen fel. Valogassatok
neki ruhat, 6ltoztessétek fel 6t az idéjarasnak megfelelden!

Il. csoport feladata:
Valasszatok ki egy babat a babaszobaban és 6ltoztessétek fel 6t legalabb kétféle
6szi id6jarasnak megfeleléen!

I11. csoport feladata:
Az asztalon szines papirbol kivagott ruhadarabokat lattok. Rendezzetek be egy
kirakatot! Ugyeljetek arra, hogy a ruhak elrendezése izlésesen torténjen!

IV. csoport feladata:
Rajzoljatok egy képet, amelyen az 6voda udvaran jatszé gyerekek lathatok! Min-
denkin legyen egy olyan ruhadarab, amelyen az sz szinei megjelennek!
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Feladatsor 15

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Vizualis nevelés
A foglalkozas célja: Finommotorika fejlesztése.
Korcsoport: nagycsoport
A foglalkozas szerkezete:
Csoportalakitas: 2 perc, benne az alabbi szerepekkel:
Kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamold
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 10 perc
Ertékelés: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— préselt 6szi levelek (gesztenye, tolgy, did, rézsa, nyir, nyar, fliz, juhar, ostor,
szilva, borostyan, sz610)
— kosarak
— egyéb kiegészitdk (papir, ragaszto, ceruza)
Felhasznalt ismeretek:
Oszi levelek fajtai, szinek ismerete, hazi- és vadon é16 allatok ismerete, eszkozok
hasznalatanak ismerete.
Fejlesztendo teriiletek:
— kommunikécios készség
— egyiittmiikddési készség
— finommotorika
— kreativitas
— szin- és formafelismerés
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Szinpompas allatok

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéro feladatok:

I. csoport feladata:

A préselt levelekbol készitsetek allatképeket! Van olyan kép, amelyhez mesét is
tudtok? Mondjatok el!

Il. csoport feladata:
A préselt leveleket csoportositsatok tetsz6leges szempont szerint! Magyarazzatok
meg a valasztasotokat!

I11. csoport feladata:
Készitsetek két faliképet a csoportszoba falara! A szabaly az, hogy egy képen csak
egyfajta szinli levelek lehetnek!
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Feladatsor 16

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Matematikai tudas megerdsitése
Foglalkozas formaja: kotott, ismétld
Foglalkozas anyaga: sikidomokbol kép alkotasa
Foglalkozas célja: Kreativ alkotoképesség fejlesztése.
A gyerekek szimara megfogalmazott téma: Négyszogleti kerek varos.
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Ovonéi motivacio: szivacsos tornaeszkozokkel épitkezés: 5 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:

kisdvonéni, kisdvobacsi

eszkozfelelés

beszamolo

rendfelelds
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
Eszko6zok: logikai készlet, szines palcikak, rajzlap
Ismeretek: sikidomok — haromsz6g, négyzet, kor formak ismerete
Fejlesztendo teriiletek:

— egylittmitkodo képesség

— problémamegoldo képesség

— kommunikacios készség

— szem-kéz koordinacid

— gondolkodas

— beszédkészség

— Szokincsbovités

— kifejezOkészség

— téri tajékozodas

— formaészlelés

— r1ész-egész

— kreativitas

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Készitsetek egy képet a logikai készlet és a szines palcikak felhasznalasaval, majd
mutassatok azt be!
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Il. csoport feladata:
Rakjatok ki allatfigurakat a logikai készlet idomainak a felhasznalasaval! Az egyik

allatot mutassatok be!

I11. csoport feladata:
Rakjatok ki egy hazat a sikidomokbol! Arra ligyeljetek, hogy a kor formabol hasz-
naljatok fel a legtobb darabot!

IV. csoport feladata:
Készitsetek a rajzlapon meghtizott egyenes két oldalara olyan képet a sikidomok
felhasznalasaval, hogy a kép mind a két oldalon ugyanazt dbrazolja!
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Feladatsor 17

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Irodalom jellegii tevékenység, Mese-vers
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétlo
Foglalkozas célja: Kreativ alkotoképesség fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Allati séta.
Korcsoport: vegyes csoport (47 éves)
Forrasanyag: A brémai muzsikusok (roviditett valtozata)
Foglalkozas anyaga: mesébdl kép alkotasa
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, rahangolas
Ovonéi motivacio: Meséhez babok, paravan elhelyezése + rovid mese: 6 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Harom asztal, minden asztalnal 5 gyermek iil, a csoportok képességben, tudisban
heterogén Osszetételliek.
Szerepek:

kisdvonéni, kisévobacsi

eszkozfelelds

beszamolo

rendfelelds
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: (3 x 2 perc) 6 perc
Foglalkozas értékelése: (3 x 1 perc) 3 perc
Eszkozok: babparavan, meséhez a babok/szerepldk, gyurmak, rajzlapok, szines
ceruzak, hely a dramatizalashoz,
Ismeretek: A mese ismerete el6z6ekben olvasottak alapjan.
Fejlesztendo teriiletek:

— nyelvi kifejez6készség

— alkalmazkodokészség

— értelmi, érzelmi képességek

— viselkedési mintak masolasa

— intelligencia

— személyiség

— szokincsbdvités

— erkolcsi, esztétikai fejlodes

— gondolkodasi és megismerési képesség

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Beszéljétek at a mese szerepldit és rajzoljatok le a szamotokra legkedvesebb, leg-
szimpatikusabb szerepl6t! Mindenki rajzoljon, szinezzen, Gtleteljen!
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Il. csoport feladata:
Beszéljétek at a mese szerepléit és gyurmabol alkossatok meg azt a szereplét, aki
szamotokra a legkedvesebb volt! Mindenki szobraszkodjon, szinezzen, Gtleteljen!

I11. csoport feladata:
Beszéljétek meg, hogy a mesének melyik részét jatsszatok el és hogy ki melyik
szerepld lesz a mesébol! Adjatok eld!
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Feladatsor 18

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Rajzolas, festés, mintdzas, kézimunka
Foglalkozas tipusa: kotott, gyakorlo
A foglalkozas célja: A Kkreativ épit6-abrazolo-alakito tevékenység fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Mitdl lesz olyan kiilonleges és vara-
zs0s tulajdonsagokkal rendelkezé egy sz6nyeg?
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Az 6ra menete
Motivacio: 5 perc
Csoportalakitas: 3 perc
Szerepek:
kisovonéni, kisovobacsi
beszamold
eszkozfelelds
rendfelelds
A feladatok megbeszélése: 3 perc
Elvarasok és a tevékenységek felosztasa, a munka menete.
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloéja: 5 perc
Ertékelés: 3 perc
Eszkozok:
vilagoszold-négyzethalos kartonlap, szines lapok,
szines krétak,
formalyukasztok,
ollok (sima és cikkcakk),
— ragaszto
Fejlesztendé teriiletek:
— egyiittmiikodo képesség, kooperacio
— gondolkodas, érvelés
— alaklatas, formaallandosag fejlesztése
— Gestalt-latas, téri helyzetek
— 1ész €s egész viszonya
— szimmetria
— Vizualis észlelés
— vizualis differencialas
— szerialis emlékezet, figyelem
— alak-hattér percepcio
— verbalis fejlesztés, kommunikacid
— kreativitas fejlesztése, asszociacios képességek fejlesztése
— szem-kéz koordinacio, finommotorika
— fantézia
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A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Tervezzétek meg a varazsszonyeg mintazatat a kartonlapon 1évo négyzethaloba,
képzeljetek el szines mintakat az iires négyzetekbe, majd készitsétek is el az eldtte-
tek 1évo eszkozok segitségével! Legyetek igazi varazslok!

Il. csoport feladata:
Talaljatok Ki egy mesét, amelyben a varazsszényegre jellemz0 varazsos képesség
szerepel!

I11. csoport feladata:
Rajzoljatok egy varazsszényeget! Képzeljétek el, hogy a piacon vagyunk! Probalja-
tok rabeszélni minket a varazsos aru megvételére!

IV. csoport feladata:
Rajzoljatok két varazsszényeget, teljesen eltéré mintaval és eltéré szinkombinaci-
okkal! El lehet donteni, hogy melyik a szebb? Valaszotokat indokoljatok!
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Feladatsor 19

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils6 vilag tevékeny megismerése (matematikai és kornyezet isme-
ret tartalmu tapasztalatok)
Foglalkozas tipusa: kotott, gyakorlo
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Jéghaziko.
A foglalkozas anyaga: Egyforma, és szabalyos jégkockakbol — jéghaziko készitése
— sikban
Ismeretek: A kocka és tulajdonsagainak felismerése, megértése a korabbi tapaszta-
latszerz6 és ismereteket rendszerez6 tevékenységek, jatékok alkalmaval. A viz
halmazallapotainak az ismerete.
A foglalkozas célja: A kreativ épitd, alakito tevékenység fejlesztése. Kreativ, mas
szempontl tapasztalatszerzés a vizrol és a jégrol.
Figyelemfelkeltés, rahangolas, motivacio: Mese Jégorszagrol. Kozosen mese
szovése egy orszagrol, ahol minden jégbdl van...
A foglalkozas szerkezete:
Motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 3 perc — udvari foglalkozas
Szerepek:
Kisdvonéni, Kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamolo
A feladatok megbeszélése: 3 perc
Elvarasok és a tevékenységek felosztasa, a munka menete.
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 6 perc
Ertékelés: 3 perc
Eszkozok:
— hagyomanyos, négyzetracsos jégkockakészitd formaban késziilt, egyforma,
szabalyos jégkockak
— vizfesték, ecset
— Mmilanyag talca
Fejlesztend9 teriiletek:
— egylttmiikodo képesség, kooperacio
— gondolkodas, érvelés
— alaklatas, formaallandosag fejlesztése
— Gestalt-latas, téri helyzetek
— rész és egész viszonya
— téri iranyok, helyzetek a sikban
— vizualis differencialas
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— szandékos figyelem, figyelemkoncentracio

— verbalis fejlesztés, kommunikacio

— kreativitas fejlesztése, asszociacios képességek fejlesztése
— szem-kéz koordinacio, finommotorika

— szimmetria

— kinesztetikus csatorna, keresztcsatornak

— fantazia

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:
Tervezzétek meg, majd készitsetek el a jégkockakbol egy jéghazikot!

Il. csoport feladata:
Fessétek ki a jégkockakat vizfestékkel és csindljatok beldle egy mintazatot!

I11. csoport feladata:
Készitsetek egy képet a jégkockak felhasznalasaval!

IV. csoport feladata:
Készitsetek jégbarlangot a jegesmedvének!

84




Feladatsor 20

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilso vilag tevékenységének megismerése
Foglalkozas témaja: A viz vilagnapja
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld
Foglalkozas célja: Kreativitas, alkotokedv kibontakoztatasa, fejlesztése
Korcsoport: ismétlé nagycsoport (6-7 évesek)
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Kincsiink, a viz.
A foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 5 perc
Csoportalakitas: 3 perc
Szerepek:
kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelel6s
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoldja: (3 x 2) 6 perc
Foglalkozas értékelése: (3 x 1) 3 perc
Felhasznalt eszkézok:
— szines ceruza
— asztal lapjara felragasztott rajzlap
— szines gyurma
— nagyméretli kék kivagott oldalu kartondoboz
— targyak
Felhasznalt ismeretek: sajat tapasztalatok, konyvek, Kisfilmek nézegetése, kisérle-
tek a vizzel, séta a kis-Duna-parti tangsvények
Fejlesztendé teriiletek:
— Szandékos figyelem
— kreativitas
— emlékezet
— gondolkodas
— asszociacios készség
— beszédkészség
— alkalmazkodokészség
— kozosségépités
Vizualis tevékenység soran:
szem-kéz koordinacio
finommotorika
esztétikus munkara torekvés
valosaghti abrazolas
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A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

Beszéljétek meg miért hasznos a viz! Kinek van ra sziiksége? Mihez tudjuk fel-
hasznalni? Rajzoljatok le az otleteiteket erre a nagy lapra!

Il. csoport feladata:

Gondoljatok végig kik élnek a vizben, viz kdzelében! Gyurmabdl készitsétek el
ezeket az él6lényeket, és rendezzétek be a dobozt aszerint, Kit, hol lehet megtalalni
a vizben!”

I11. csoport feladata:
Gylijtsetek dssze olyan jatékokat, targyakat a csoportszobabdl, aminek a koze van a
vizhez, ami eszetekbe jut a vizrél. Beszéljétek meg ki, milyen jelleglieket gyijt!

Kozos feladat:

,»A vizcseppek nagyon boldogok, mert mindenki hasznos feladattal latta el dket!
Az els6 csoport Osszegylijtotte kinek/minek van sziiksége vizre, a masodik cso-
portban otthont adtak az ¢161ényeknek, mig a harmadik csoport 6sszegyijtott min-
den olyan targyat a csoportban, aminek koze van a vizhez. Most figyeljétek meg,
melyek azok a dolgok, amire minden csoport gondolt! Rakjatok az els6 csoport
rajzahoz a hasonld gyurmabol késziilt munkaékat, és a szobabol 6sszegyiijtott tar-
gyakat, hogy megnézhessiik, mi volt az, ami leginkabb eszetekbe jutott a vizzel
kapcsolatban!”
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Feladatsor 21

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Mesefeldolgozas
Foglalkozas tipusa: kotott, uj
Foglalkozas célja: Anyanyelvi képességek, kreativitas és csapatmunka fejlesztése
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Siin Balazs hazikoja
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Helyszin a tornaterem, 4 f6s csoportok kialakitasa
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Ovénéi motivacio: mese
Csoportalakitas: 2 perc
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkézok:
— Orias rajzlap, A/4 lap
— tornaeszkozok (pad, zsamoly, karikak, ugrokotél, babzsak)
— ceruzak
— ragaszto
— ollo
— kartonlapok
Felhasznalt ismeretek:
Oszi id6jarasrol beszélgettiink a gyerekekkel és hogy az allatok hogyan késziilnek
a télre.
Fejlesztendo teriiletek:
— egylittmiikodési készség
kommunikacios készség
— problémamegoldé képesség
Kreativitas
finommotorika
— gondolkodas
Forrasanyag:
Csukas Istvan: Siin Balazs

Pedagogus rahangolasa, motivacigja

Erdészélen, erddszéli tolgy tévében volt egy haz...

Kepzeljiik el, hogy egy kis idore épitészmérnokke valtozunk. A minap talalkoztam
Baldzzsal és megkért engem, hogy tervezziink egy Olyan hdzat, amibe most mar
mindannyian elférnek, és végre mar nem kell a kiiszobon aludnia.
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A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata: (4 f6)

Itt lattok a foldon egy orias papirt és ceruzakat. Tervezzétek meg a hazat, amit el
tudtok képzelni Siin Balazsnak és a testvéreinek. Beszéljétek meg el8szor, hogy
milyen részei lesznek a haznak és ki mit fog ebbdél megrajzolni!

Il. csoport feladata: (4 £6)
Ezen az asztalon lattok mindenféle méretli kartonlapot és ragasztot. Tervezzétek
meg kozosen, hogy hogy nézzen ki Siin Balazs sajat haza!

I11. csoport feladata: (5 £6)
Kikészitettem mindenféle tornaeszkozt. Legyetek tigyesek és ezek felhasznalasaval
épitsétek meg Siin Balazs hazat!
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Feladatsor 22

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Vizualis nevelés, rajz
Tevékenységi egység: A Mikulas és a Karacsony varasa
Foglalkozas tipusa: gyakorld
Szervezeti és munkaforma: kotott, csoportos
Tevékenység célja: A csoporton beliili egytittmiikdodés erdsitése, szocialis készség,
bizalom erésitése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Mikulasgyarba varazsollak bennete-
ket. Segitsiink a Mikulasnak, mert a lusta manok elfelejtették a diszeket elkésziteni!
Korcsoport: nagycsoport 5-6 évesek
Tevékenység szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 2 perc
Csoportalakitas: 2-3 perc
Szerepek:

Kisovonéni, Kisovobacsi

eszkozfelelds

rendfelelds

beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 10 perc
A tevékenység értékelése: 2-2 perc
Felhasznalt eszkoézok:

— Szines ceruzak

— festékek

— filctollak

— krepppapir, szines papir, hagy méretii papir

— ragasztd

— ruhaanyagok

— madzag

— ollo
Felhasznalt ismeretek: A gyerckekben az évek soran kialakult egyfajta izlés, amit
jelentdsen befolyasoltunk mi, 6vonénik. Az 6vodaban minden évben megrendezés-
re keriil az adventi kézmiives délutan, amelyen sziilokkel egyiitt vesznek részt a
gyerekek és kozosen diszeket készitiink. Adventi vasart is szerveziink, ahova szin-
tén diszeket készitiink.
Fejlesztendé teriiletek: szocialis érzék, finommotorika, szem-kéz koordinacio,
kreativitas, egyiittmiikddés, csapatmunka, ,,egységben az erd”, segitékészség, elfo-
gadas fejlesztése
Forrasanyag:
Adventi meséket olvasunk és hallgatunk mar napok ota, amelyekben a Mikulas-
gyarrdl és manokrol is volt sz6. A sziil6k segitségével konyveket, képeket és mesé-
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ket is nézegettiink a témaval kapcsolatban (A suszter mandi, Mikulds és a vardzs-
dob, A szegény ember harom lanya, Mese a Mikuldsrol, Levél a Télapéhoz stb.).
Figyelemfelkeltés, rahangolas:

A Mikulas nagyon szomort, mert a csintalan manok elfelejtették a karacsonyi di-
szeket elkésziteni. Tudtok neki segiteni? Rengeteg diszre van még sziikség és
nagyon szeretné, ha mindenhova bekdltozne a diszekkel a karacsonyi hangulat.

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

Készitsetek az asztalon talalhato eszk6zokbol kardcsonyi diszeket!

I1. csoport feladata
Rajzoljatok egy karacsonyfat gyonyort diszekkel!

I11. csoport feladata
Tervezzetek egy képeslapot a karacsony szineivel!
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Feladatsor 23

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Mese-vers, kiils6 vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld
Foglalkozas célja: Kreativ gondolkodas fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: A formak birodalma.
Csoport: nagycsoportosok (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintés: 10 perc
Csoportalakitas az 6vodapedagogus altal: 2 perc
Harom asztalnal helyezkednek el a gyerekek, mind harom asztalnal 5 gyermek,
heterogén Osszetételben.
Szerepek:
Kisdvonéni, kisdvobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelels
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoldja (3 x2 perc): 6 perc
Foglalkozas értékelése (3 x 1 perc): 3 perc
Felhasznalt eszk6zok:
— meséhez eszkdzok
— papirbol készitett babok
— geometriai formak elemei
— rajzlap
— Ceruza
— kis zsak
Felhasznalt ismeretek: el6zetes matematikai ismeretek, formakkal ismerkedés
Fejlesztendo teriiletek:
— szokincsbdvités
— tartos figyelem fejlesztése
— gondolkodasi és megismerési folyamatok fejlesztése
— alkalmazkodokészség fejlesztése
— egyiittmiikodési készség fejlesztése
— formaészlelés erdsitése
— vizualis percepcid erdsitése
— szem-kéz koordinacio fejlesztése
— téri tajékozodas erdsitése
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Kiranduljunk a formak birodalmaba!
Ovoénéi motivacié: formakrol sz616 mese el6készitése, mese
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A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

A geometriai formak elemeibdl rakjatok ki kozosen egy képet! Gondoljatok Ki
hozza egy mesét!

Il. csoport feladata:
A kiilonboz6 formak elemeibdl alkossatok tetszéleges szempont szerint csoporto-
kat! Mutassatok be ezeket a halmazokat!

I11. csoport feladata:
Tetsz6legesen Kivalasztott formak korberajzolasaval készitsetek egy képet! Szinez-
zétek ki! Meg tudjatok mondani, hogy melyik elembdl rajzoltatok legtobbet?
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Feladatsor 24

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Egészség
Foglalkozas tipusa: uj ismeretet feldolgozo foglalkozas
Foglalkozas célja: Egészséges életmddra nevelés.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Egészséges, mint a makk!
Korosztaly: ismétlé nagycsoport (6-7 év)
Foglalkozas szerkezete:
Szerepek attekintése: 2 perc
Csoportalakitas: 3 perc (4 x 5 f6s csoportok)
Szerepek:
kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
idéfelelos
beszamolo
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 3 perc
Eszkozsziikséglet:
— z06ldség, gyiimdlcs
— talca, tanyér, vagoeszkoz (ez utdbbi a dajka részére)
— csomagolopapir
— rajzeszk6zok
— kis képek kiilonféle ételekrol
— kettd puzzle-kép darabjai (az egyik képen gyerekek fociznak, a masikon tv
el6tt il egy gyerek és chipset eszik.)
— kulonféle targyak, eszkozok (fogkefe, fogkrém, kolasdoboz, tv-taviranyito,
fecskendd, gyogyszeres doboz, szappan, csokipapir, labda, cigarettasdoboz)
Fejlesztendé teriiletek:
— egylittmiikodo készség
— tolerancia
— szem-kéz koordinacid
— kommunikacios készség
— szokincsbdvités, érvelési készség
— esztétikai érzék
— rész-egész viszony
Figyelemfelkeltés, rahangolas:
Mese: A vizilo, aki félt az oltastol
Beszélgetés egészségrol, betegségrol, mit tehetiink érte (taplalkozas, mozgas...),
mit ne tegytink/egyiink.
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A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

Készitsetek zoldségsalatat! Ugyeljetek arra, hogy a zoldségek tisztak legyenek!
(A folyamat feliigyeletéhez dajka segit.)

Il. csoport feladata:

Csomagolopapirra, hatalmas pocakkal, rajzoljatok egy szomoru és egy vidam em-
bert!

Egyikiik egészségesen taplalkozik, a masik egészségteleniil. A pocakjukba rajzolja-
tok bele azokat az ételeket, amelyektdl az egyik vidam €s amelyekt6l a masik szo-
mort!

I11. csoport feladata:

Kettd puzzle-kép darabjai vannak az asztalon 6mlesztve. Segitségképp a két kép
darabjainak

hatoldala kiilonb6z6 szintl. Valogassatok szét, és rakjatok ki a képeket! Beszéljétek
meg, melyik tevékenység egészséges és melyik egészségtelen! A valaszotokat in-
dokoljatok!

IV. csoport feladata:

Kiilonféle targyak, eszk6zok vannak az asztalon és egy zold meg egy piros karika.
Tegyétek a zold karikaba azt, ami szerintetek hozzajarul az egészségilink megdrzé-
s¢hez, a pirosba azt, ami nem. Beszéljétek meg, melyik mire valo, és miért keriil-
nek egyik vagy masik karikaba!
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Feladatsor 25

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilso vilag tevékeny megismerése/vizualis
Foglalkozasi egység: Fold napja
Foglalkozas tipusa: gyakorlo
Szervezeti és munkaforma: kotott, ismétlo, csoportos
Foglalkozas célja: A gyerekek kozotti egyiittmiikodés erdsitése, gondolkodas,
kreativitas fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Eljiink kornyezetbarat médon!
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
kisovonéni, Kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— papir, szines ceruza
— ollo, ragaszto
— miianyag kupakok
— mianyag, fém- és papirtargyak
— sarga, kék és sziirke kosarkak
— csomagolopapirra festett foldgomb (Korabbi k6zos tevékenység eredménye)
— edényben viz
Felhasznalt ismeretek:
A kornyezetvédelemmel kapcsolatos tudnivalok: szelektiv hulladékgytijtés, €lolé-
nyek (allatok, ndvények) védelme, kdrnyezetszennyezés veszélyei.
Fejlesztendo teriiletek:
— gondolkodas
— ismeretek rendszerezése, alkalmazasa
— fantazia, alkotokészség
— egylttmiikodési készség
— kommunikacios készség, szokincsbovités
— problémamegoldo képesség
— eszkodzhasznalat
— finommotorika
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Forrasanyag:

A Fo6ld meséje (csaladivilag.hu)
Rahangolas, motivacio:

A Fold meséje cimii mese

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Beszéljétek meg, milyen jarmiivekkel lehet kozlekedni, amelyek nem szennyezik a
leveg6t! A levegé mozgasa, a szél hajtja 6ket, emberi, allati er6vel haladnak stb.
Rajzoljatok le, majd vagjatok ki azokat és ragasszatok a f6ldgombiinknek arra a
részére, ahol kozlekedni lehet veliik (szarazfoldon, vizen, levegbben)! A repiil6-
eszkozoket tedd a f6ldgdmb mellé!

Il. csoport feladata:

Az emberek kozott sajnos van olyan, aki nem vigyaz a kornyezetére, eldobalja a
szemetet. A folyok, tengerek felszinén is nagyon sok szemét lebeg. Probaljatok ki,
a targyak kozott melyik lebeg és melyik siillyed el! Valogassatok kiilon 6ket, majd
tegyétek a megfelelé szini gytijtéedénybe (papir — kék; fém, milanyag — sarga;
sziirke — vegyes)!

I11. csoport feladata:
Rengeteg szemét boritja be a Foldet. Gyljtsiik 6ssze és hasznositsuk Gjra! Készit-
setek képet kupakokbol! Diszitsiik vele az ovit!
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Feladatsor 26

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils6 vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas témaja: Madarak ¢s fak napja
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: Nézz fel! Mit latsz?
Foglalkozas célja: Kreativitas kibontakoztatasa, finommaotorika fejlesztése.
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
A foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 2 perc
Csoportmunka: 15 perc
Csoporton beliili szerepek:

Kisovonéni, Kisovobacsi

eszkozfelelds

beszamolo

idéfelels

rendfelelds
Csoportok beszamoloja: asztalonként 2 perc, Gsszesen 6 perc
A foglalkozas értékelése: asztalonként 1 perc, Gsszesen 3 perc
Felhasznalt eszkézok:

— hagy méretii csomagolopapir,

— szines papir

— zsirkréta

— keménypapiron madarsablon

— ollo

— ragaszto

— csoportszobai targyak
Felhasznalt ismeretek: A Svabhegyen és a Normafan valo séta, sajat tapasztala-
tok, konyvek, madargyiiriz6 latogatas.
Fejlesztendé teriiletek:

— feladattartas és feladattudat

— emlékezet

— figyelem és gondolkodas

— empatia és alkalmazkodokészség

— kreativitas

— beszédkészség ¢s kommunikacio

— téri orientacio

— kitartas és 6nbizalom

— finommotorika

— szem-kéz koordinacid
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Motivacié: 5 perc

Eszkozok elbkészitése, piros, sarga és zold kartydk kiosztasa a gyerekeknek.

,, Gyertek, nézziink ki az ablakon! Latjatok a riigyezé fakat és a repkedd madara-
kat? Ma kozésen a csoportszobaba is bevardzsoljuk a madarakat és a fakat, min-
denki segitségere sziikség van!”

A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Gondoljatok ujra, hogy milyen fakat ismertiink meg az elmult hetekben! Valassza-
tok ki egyet! A csoport feladata, hogy erre a csomagoldpapirra a fat rajzolja le zsir-
krétaval. Emlékezzetek vissza, hogy milyen részei vannak a fanak, tervezzétek
meg, hogyan helyezitek el a lapon, és beszéljétek meg, ki melyik részén fog dol-
gozni.

Il. csoport feladata:

Gondoljatok azokra a madarakra, amiket mar lattunk a madargytiriz6ben vagy itt
az 6voda udvaran! Beszéljétek meg kozosen, hogy mi jellemzi 6ket! A feladatotok:
Vagjatok ki a madarsablont, majd hozza szines papirbdl a tollakat! A tollakat ra-
gasszatok ra a madar testére! Adjatok cimet a képeteknek!

I11. csoport feladata:
Beszéljétek meg, hogy mire lehet felhasznalni a fat és az otleteiteket rajzoljatok le
a csomagolopapirra! A lerajzolt dolgokat vagjatok ki!

Kozos feladat:

A megrajzolt fara ragasszuk fel kozosen a madarakat és tegyiik a fa ala azokat a
targyakat, amik fabol késziiltek! Majd mindenki mondja el, hogy milyen madarak,
fak vagy fabol késziilt dolgok jutottak az eszébe!
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Feladatsor 27

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Mese
Foglalkozas tipusa: kotott
Foglakozas célja: Anyanyelvi képességek fejlesztése, kreativitas, finommotorika
fejlesztése. csoportkohézio erdsitése.
Korcsoport: nagycsoport (6-7 évesek)
Az foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 2 perc
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— rajzlap
— kartonpapir
— faagak
Felhasznalt ismeretek:
Az Oszrél tanult ismereteink felhasznalasa, a vandormadarakrél tanultak hasznosi-
tasa, és az itthon maradé madarak gondozasa. A mi feladatunk gondjukat viselni.
Fejlesztendo teriiletek:
— egylittmiikodod készség
— kommunikacios készség
— problémamegold6 készség
— kreativitas
— finommotorika
— gondolkodas
Forras anyag: Moéra Ferenc A cinege cipdje

A pedago6gus motivacidja

, Hiivos szelek jarnak, nagy banata van a cinegemaddrnak, délre szeretne menni,
de cipot az arva sehol sem tud venni...”

Taldlkoztam a kis cinegével és téle tudom, hogy sajnos nem sikeriilt elutaznia dél-
re, mert nem kapott cipdceskét, igy itt kell toltenie a telet.

Arra gondoltam készthetnénk egy kényelmes kis maddrhdzat szamdra, amiben dtvé-
szelheti a hideg telet.

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

Eléttetek van egy nagy papir. Probaljatok lerajzolni, hogy hogyan is nézne ki a
madarhéz!
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Il. csoport feladata:
Az asztalon kiilonb6z6 dolgokat lattok, ragaszto, papirdoboz, hurkapalca, karton-
papir. Ti lesztek a mérnok csapat. Készitsetek egy madarlakot!

I11. csoport feladata:

Egy madarlakot nektek kell kidisziteni és néhany olyan dolgot rakni bele, amire a
mi kis cinegénknek sziiksége lehet (asztal, szék, agy). Hogyan tudnank a legké-
nyelmesebbé tenni a cinege szamara.

A csoportok beszamoldja: Mindegyik csoportbdl valaki elmondja, hogy hogyan is
indultak el, hogyan sikeriilt a feladatot megoldani. A nehézségeket atbeszéljiik.

A csoportmunka értékelése: Elmondjuk k6zosen, mindazt, ami nehézséget okozott,
azt ami konnyen ment és hogy ki az, akinek tetszett a feladat és ki az, akinek nem
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Feladatsor 28

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils¢ vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: kotott, gyakorlo
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: , Egészséges, mint a makk!”
Korcsoport: nagycsoport (5-6 évesek)
A foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
Kisovonéni, Kisovobacsi
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5-5 perc
A foglalkozas értékelése: 2-2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— Csomagoldpapir
— ceruzdk
— ollok
— ragasztok
— Ujsagok
— zOldségek, gylimolesok, egészségtelen nassolnivaldk
— kendd, szalvéta, fogpiszkalok
Felhasznalt ismeretek: egészséges-egészségtelen ételek ismerete
Fejlesztendo teriiletek: kreativitas, logikus gondolkodas, szocialis kapcsolatok
erdsitése, egyiittmiikodo képesség, problémamegoldd képesség, rész-egész vi-
szony, ok-okozati dsszefliggések, kommunikacio, szokincs bovitése

Motivacio

Kaposzta vagy répa? jaték:

,, Ti, tizenegyen alljatok a szényeg egyik oldalara, ti lesztek a kaposztak, ti pedig
veliik szembe, ti lesztek a répdk. Ha valaki hallja a zoldségnevét, csindlnia kell egy
guggolast. Aki elrontja, kiesik a jatékbol és...

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Rajzoljatok kiilon lapra egy egészségesnek és egy egészségtelennek kinéz6 embert,
azutan keressetek az Gjsagokban egészséges és egészségtelen ételek, italok képeit
és ragasszatok fel a megfelel6 rajzhoz!
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Il. csoport feladata:

Tobb, virag alakua lapot lattok, mindegyik kdzepén egy képpel (tehén, buza stb.).
A viragszirmokba rajzoljatok olyan dolgokat, amik a kozépsé képbdl vagy annak
valamilyen felhasznalasaval késziilhet (pl. tehén: tej, sajt)!

I11. csoport feladata:
Egészséges harapnivalot fogtok késziteni. Sokféle hozzavalot lathattok az asztalon,

ezekbdl allitsatok 6ssze minél tobb, kiilonb6z6, egyszerre bekaphat6 egészséges
falatkat!
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Feladatsor 29

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Mesélés
Foglalkozas tipusa: kotott, gyakorlo
Foglalkozas anyaga: Szutyejev: Az alma ciml mese feldolgozasa
Foglalkozas célja: Kreativ alkotoképesség fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Alma, alma, de kerek...”
Korcsoport: nagycsoport (6 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Alapelvek, szerepek attekintése, 6vondi motivacio: 8 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
Kisévonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelelés
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— Ald-es rajzlap
szines ceruza
— zsirkréta
filc
fejdiszek
Felhasznalt ismeretek: A mese korabbi babozasa.
Fejlesztend9 teriiletek:
— egyilttmiikodo képesség
— kommunikacios készség, beszédkészség, szokincsbovités
— problémamegoldé képesség
— kreativitas
— finommotorika
— emlékezet
— fantazia
Pedagégus rahangolasa, motivacioja: Meserészlet kirakasa puzzle-bol.

A csoportok szamara kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladat:
Rajzoljatok le a mese egy részletét!

Il. csoport feladat:
Talaljatok ki j befejezést a mesének!
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I11. csoport feladat:
Bujjatok az allatok bérébe! Dramatizaljatok el a mese egy részletét! Az asztalon
talalhato fejdiszek dontsék el, hogy Ki melyik szerepet jatssza el!
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Feladatsor 30

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezetismeret, kiils6 vilag megismerése
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld, csoportos
Foglalkozas anyaga: kozlekedési/utazasi ismeretek, szabalyok elmélyitése
Foglalkozas célja: Egyiittmiikodés és kreativitas fejlesztése.
A gyerekek szimara megfogalmazott téma: Utazas foldon, vizen, levegdben.
Korcsoport: nagycsoport, ismétlé nagycsoport (6-7 évesek)
A foglalkozas menete:
Szabalyok, szerepek attekintése, motivacio: 3 perc
Csoportalakitas: 2 perc
Szerepek:
Kisévonéni, kisdvobacsi
eszkozfelelds
rendfelel6s
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 6 perc
Foglalkozas értékelése: 4 perc
Felhasznalt eszkozok:
— csomagolépapir
— rajzlap
— filctoll
— zsirkréta
— ollo
— ragasztd
— lego
Fejlesztendé teriiletek:
— egylittmiikddo képesség
— ismeretek rendszerezése
— gondolkodas
— fantazia, kreativitas
— problémamegoldé készség
— szem-kéz koordinacid
— téri tajékozodas
— finommotorika (vizualis kifejez6készség, eszkdzhasznalat)
Felhasznalt ismeretek: A kozlekedés projekten beliil megismert kiilonb6z6 jar-
miivek, valamint a k6ézlekedés (KRESZ), és az utazas szabalyai. (Csoportos kiran-
dulas tomegkozlekedéssel, KRESZ-tanpalya hasznéalata, Kozlekedj okosan cimi
mese/diafilm)
Figyelemfelkeltés, rahangolas: Talalos kérdések, melyek megoldasai egy-egy
kozlekedési eszkoz
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Motivacio: Frici mar sokat hallott a varosrol és az ott kbzlekedd jarmiivekrol, de
még sosem jart Ott. EQY nap azonban ugy gondolta, felkerekedik, és nekiindul a
varos forgataganak. Mutassatok meg Fricinek, hogy milyen eszkézékkel tud kozle-
kedni és segitsetek neki a kozlekedés szabalyait megtanulni! (Frici a csoport pliiss-

figurdja)

A csoportok szamara Kijeldlt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Csomagoldpapirra rajzoljatok egy olyan varost, amelyben kiilonb6z6 kozlekedési
eszkozok, jarmiivek kozlekednek! A rajzotokhoz keressetek olyan dalt vagy mon-
dokat, amelyben egy vagy tobb jarmii szerepel!

Il. csoport feladata:
Készitsetek Legobol kiilonb6z6 jarmiiveket! Gondoljatok a vizre és a levegére is!

I11. csoport feladata:
Rajzoljatok kozlekedési jelz6lampakat, tablakat! Vagjatok ki ket és helyezzétek a
csoportszoba kozlekedési szényegére!

Osszegzé, zaro feladat:

A rajzolt varos terepasztalként vald hasznalata: a készitett legdjarmiivek és a kiva-
gott kozlekedési jelzélampak, tablak elhelyezése a varosban. Ha van olyan jarmd,
mely szamara nincs kozlekedési lehetéség (pl. ha van vonat, de nincs sin), annak
potlasa. Frici korbevezetése a varosban.
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Feladatsor 31

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: karacsony, rajzolas, festés, mintazas, kézimunka (karacsony téma-
korben)
Foglalkozas tipusa: gyakorld
Foglalkozas célja: Karacsonyi ajandékok készitése a sziil6knek.
A gyerekek szimara megfogalmazott téma: ,,Jaj, de szép a karacsonyfa, ragyog
rajta a sok gyertya.”
Csoport: nagycsoport (6-7 év)
A foglalkozas szerkezete:
Réhangolddas, motivacio: 2 perc
Csoportalakitas, csoportmunka: 15 perc
Szerepek:
Kisovonéni, kKisovobacsi
anyagfelel6s
eszkozfelelds
rendfelelds
beszamold
Megbeszélés, értékelés: 3 perc
Felhasznalt eszkézok:
— szines kartonok, szines papirok, mintas papirok
— ollok
— ragasztok
— tobbféle szinil f6z6tt s6-liszt gyurma
— kiszir6 formak
— sodroéfa, nyujtodeszka
— gyongyok, flitterek, csillampor
— szalagok
— eldre kivagott karton karacsonyfa
— csillamos ragaszt6
— filctollak, ceruzak, zsirkrétak
— kiilonb6z6 formajt formalyukasztok
Felhasznalt ismeretek:
Beszélgetés a karacsonyi szokasokrol, hagyomanyokrol.
Karacsonyi diszek megnézése, megtapogatasa, karacsonyfa feldiszitése, szinezo
szinezése.
Fejlesztendé teriiletek:
— finommotorika
— szem-kéz koordinacid
— kreativitas
— fantazia
— szinek
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— gondolkodas

— figyelem

— komponal6 képesség

— egyiittmiik6do képesség

— kommunikacios készség

— problémamegoldo6 képesség

A csoportok szamara Kkijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Szeretnénk egy szép karacsonyi képeslapot kiildeni sziileiteknek. Készitsétek el az
asztalon talalhat6 anyagok felhasznalasaval! Hasznaljatok a karacsonyi motivumo-
kat! Tobb képeslapot is csinalhattok!

Egyéni feladat: Az ollohasznalatban magabiztos gyermek vagja ki a sziikséges
darabokat!

I1. csoport feladata:

Készitsetek az otthoni karacsonyfara gyurmadiszeket! Barmilyen formaju, szinti
diszt 1étrehozhattok! Az eléttetek talalhatd eszkozoket hasznaljatok!

Egyéni feladat: Ugyesebb gyermek nyujtsa ki a gyurmat sodréfaval!

I11. csoport feladata:

Talaljatok ki papirdiszeket a papirkaracsonyfara, és készitsétek el 6ket az asztalon
talalhat6 anyagok, eszk6zok felhasznalasaval! Ha készen vagytok, diszitsétek is fel
a fat!
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Feladatsor 32

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kornyezetismeret
Foglalkozas tipusa: kotott, ismétld
Foglalkozas célja: Egészséges taplalkozas, életmdd, a fogaink védelme.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Olyan egészséges legyek mint a makk”
Korcsoport: nagycsoport (6-7évesek)
A foglalkozas menete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Csoportalakitas, rahangolés: 7 perc
Szerepek:
Kisovonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
idofelelos
segitségfelelds
beszamolo
Csoportmunka: 15 perc
Csoportok beszamoloja: 10 perc
A foglalkozas értékelése: 2 perc
Felhasznalt eszkozok:
— mintas doboz
— kis képek
— boriték képekkel
— szines ceruzak-filcek
— fogkefe, fogmosé eszkozok
— kis kosar
— ollo
Felhasznalt ismeretek:
Fogaszati latogatas, piaci séta tapasztalatok, k6zos Cérna Peti diafilm megnézése.
Fejlesztendé teriiletek:
— egylttmiik6do képesség
— kommunikacios készség (szokincsbovités, kifejezOkészség, beszédkészség)
— logikai kovetkeztetés mint gondolkodasi miivelet gyakorlasa
— kreativitas, finommotorika
— problémamegoldo készség, empatia gyakorlasa
— téri tajékozodas (sikban), laterancia fejlesztése

Ovénéi motivacié:

Segédlet:

Egy ,,varazsdoboz” kiilonboz6 egészséges és egészségtelen élelmiszerekkel, targyakkal Képzeljétek
el, hogy szombaton egy aranyos 6voddas (aki olyan kedves, tigyes és okos, mint ti), vdsdrolni ment az
anyukajdaval. Mindenféle dolgokat vettek és arra kért, hogy hozzam el nektek megmutatni, amiket 6
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vdlasztott. Mit gondoltok, vajon miért ezeket kiildte? Segitsiink neki a valogatdsban és abban, hogy
milyen tandcsokkal latnatok el még 6t!

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Készitsetek egyiitt egy ,,egészséges képet”, majd ha kiszineztétek, vagjatok szét annyi részre, ahany
dolgot rarajzoltatok! igy lesz egy szép puzzle-jatékotok.

Il. csoport feladata:

Ebben a boritékban kiilonb6z6 egészséggel kapcsolatos dolgok és cselekvések képeit talaljatok. Ren-
dezzétek sorba tetszés szerint k6zosen ugy, hogy egy szép mesét, torténetet tudjatok réla nekiink
elmondani!

I11. csoport feladata:
Gytijtsetek 6ssze, majd mutassatok be egészséget segitd és karositd sportokat, tevékenységeket!

IV. csoport feladata:
Az egészséggel, egészséges életmoddal kapcsolatban készitsetek kozosen egy (1j memoriajatékot és
adjatok is neki egy uj jatéknevet!
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Feladatsor 33

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilsé vilag tevékeny megismerése — vizualis tevékenység
Foglalkozas tipusa: ismétlo, ismeretelmélyitd, kotott foglalkozas
Foglalkozas anyaga: haziallatok tulajdonsagai
Foglalkozas tartalma:
Haziallatok tulajdonsagainak felelevenitése (,,Hany laba van? Mi fedi a testét?
Mivel taplalkozik? Mi a haszna?”)
Eléhelyiik meghatérozasa (szokincsbévités: 0l, karam, istallo stb.)
Foglalkozas céljai:
Nevelési feladatok: anyanyelvi fejlesztés az 0j kifejezések hasznalataval, szokincs-
bévités, egyiittmiikodési készség fejlesztése kozos munka soran
Didaktikai feladatok: a haziallatokkal kapcsolatos ismeretek elmélyitése, bovitése,
el6hivasa, figyelem, koncentracio, illetve kéziigyesség, kreativitas fejlesztése a
haziallatok él6helyének megrajzolasa kozben.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Epitsiink” farmot!
Korcsoport: kozéps6 csoport
Foglalkozas szerkezete:
Alapelvek, szerepek attekintése: 3 perc
Ovonéi motivacio: 5-10 perc — A korabbrol mér ismert 4 brémai muzsikusok cimii
mese elmesélése.
Csoportalakitas: a mult alkalommal alakitott csoport marad, de a csoportban a gye-
rekek altal betoltott szerepek valtoznak, rotalodnak.
Szerepek:
Kisdvonéni, kisovobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelelds
Csoportmunka: 20 perc
Csoportok beszamoloja: 5 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
Eszkozok:
— hagy mérett papir
— zsirkrétak
— szines ceruzak
— az allatokat abrazol6 képek
— ragaszto
Fejlesztendo teriiletek:
— gondolkodasi folyamatok fejlesztése
— kreativitas
— fantazia
— kiilonbozdségek-hasonlosagok felismerése
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— sikbeli t4jékozodas

— rész-egész

— problémamegoldo képesség

— kommunikacios készség, beszédkészség, szokincsbovités

— egyiittmiikodo képesség

— szem-kéz koordinacid és kéziigyesség

— kifejezOkészség
Figyelem felkeltés, rahangolas, motivacio: Hazidllatok képeinek bemutatdasa és
beszélgetés roluk, a hasznukrol.

A csoportok szamara Kkijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Rajzoljatok egy baromfiudvart! Legyen benne madar és emldsallat is! Rajzoljatok
meg a lakohelyiiket is! Szinezzétek ki és mutassatok be az allatokat a tdbbi cso-
portnak!

I1. csoport feladata:

A kosarban mtianyag allatokat talaltok. Csoportositsatok oket tetszéleges szempont
szerint! Mutassatok be az altalatok képzett csoportokat! Lehetséges lenne mas cso-
portositas is? Vitassatok meg!

I11. csoport feladata:

Egy baromfiudvaron é16 allatok etetésérél kell gondoskodnotok. A képek koziil
valasszatok ki azokat, amellyel az allatokat etetnétek! Az ennivaldk szerint csopor-
tositsatok az allatokat!
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Feladatsor 34

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Komplex ismeretek megszerzése

Foglalkozas tipusa: kétott, mikrocsoportos

Korcsoport: ismétld nagycsoport (6-7 évesek)

Foglalkozas anyaga: mézeskalacs haz, varos, illetve formak készitése, karacsony-
ra hangolddas, karacsonyi dalok éneklése.

Foglalkozas célja: kreativ épit6 abrazolo képesség fejlesztése, zenei képességek
fejlesztése

A foglalkozas menete:

Motivacio: 5 perc

Szerepek:

Kisévonéni, kisovobacsi

pedagdgiai asszisztens

eszkozfelelds

beszamolo

Feladatok megbeszélése: 3 perc — elvarasok és tevékenységek felosztasa, munka-
menete

Csoport munka: 20 perc

Csoportok beszamoloja: 5 perc

Ertékelés: 3 perc

Eszkozok:

— mézeskalacs tésztak, amit mar el6z6leg begytrtunk, kiszaggattunk és kisii-
tottiink. (haz alkatrészei: oldalai, teteje, csillag, tistokos, hold, fenyd, sziv,
angyal, maci)

— diszité gyongyok, cukrok, tortadarak, kokuszreszelék

— fehér és szines tojashabok (piros, fehér, z6ld — cékla- és spendtporral meg-
szinezve) Nincs ize, viszont szép szineket lehet kikeverni beldle és egészsé-
ges, nem gy, mint a mesterséges ételszinezékek.

— habzsak

— kanal

— kendlapat

— szines textilszalag

Fejlesztendo teriilet:

— kreativitas, esztétikai érzék, egytittmikodés

— tajékozodas sikban és térben, szimmetria

— abrazolas, gondolkodas

— érvelés, kommunikacid, kooperacio

— figyelem, koncentracio, kitartas

— szem-kéz koordinacid

— finommotorika, térlatas

— koz0s éneklés élménye
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Rahangolas, motivacio:

Koézeleg a kardcsony, ellatogatunk egyiitt mézeskalacs orszagba, ahol minden mé-
zeskaldcsbol késziilt. A hdzak, a fenydfik, a kerités, a domb is mesébe illd finom
cukrokkal és rojdshabbal van diszitve. Inycsiklandé illata van. A Kardcsony hangu-
latat idézziik. Mit gondoltok, jo lesz?

A csoportok szamara kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:
I. csoport feladata:

Tervezetek és épitsetek meg egy mézeskaldcs falut kozdsen és diszitsétek ki szépen
ugy, ahogy ti szeretnétek!

I1. csoport feladata:

Keressetek karacsonyi dalokat! Allitsatok 6ssze gey dalcsokrot, amit majd adjatok
eld a tarsaitoknak!

I11. csoport feladata:
Készitsétek el gyurmabol a falu karacsonyfajat! Tegyetek ra diszeket is! A diszek
kiilbnboz6 formajuak legyenek!
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Feladatsor 35

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Rajzolas, festés, mintazas, kézimunka
Foglalkozas tipusa: kotott, gyakorld
Foglalkozas anyaga: mézeskalacskészités
Foglalkozas célja: Kreativ alkotoképesség fejlesztése.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,Siissiink, siissiink valamit...”
Korcsoport: ismétlé nagycsoport (6-7 évesek)
Foglalkozas szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése: 3 perc
Ovonéi motivacio: 2 perc — Siissiink, siissiink valamit cimii dal eléneklése
Szerepek:
Kisévonéni, kisdvobacsi
eszkozfelelds
beszamolo
rendfelelds
Csoportmunka: 25 perc
Csoportok beszamoldja: 9 perc
Foglalkozas értékelése: 2 perc
Eszkozok:
— begyurt mézeskalacs tészta adagokra szedve
— teritd
— kotények
— Sodrofa
— siiteménykiszurok (tobbféle)
— kenétoll
— felvert tojasfehérje
— diszit6 cukorka
— mogyord, kokusz reszelék, szezammag, did, mak, tokmag
— talcak
— kartonlap
— ollo
— diszit6toll
— papir kiszard
— karacsonyi kot6z6
Ismeretek: A hozzavalokkal mar korabban megismerkedtek a gyerekek, kozosen
mértiik a tészta hozzavaloéit, gytrtuk és osztottuk adagokra. Tobbszor gyakoroltak
mar a tészta kinyujtasat, igy egyediil is boldogulnak vele.
Fejlesztendé teriiletek:
— problémamegoldd képesség
— kommunikacios készség, beszédkészség, szokincsbovités, kifejezékészség
— egylittmiikddo képesség
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— szem-kéz koordinacio

— gondolkodas

— finommotorika

— téri tajékozodas

— formaészlelés

— rész-egész

— kreativitas

— fantazia
Figyelemfelkeltés, rahangolas, motivacié: A kardcsonyi iinnepségre fogunk mé-
zeskaldcs figurdkat késziteni. Beszéljiik meg, hogy hogyan kapcsolédik a mézeska-
ldcs a kardcsonyhoz!

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Készitsetek kinalotalat a sziilok részére! Ezen a talon csak allatfigurakat abrazolo
stitemények lehetnek. Készitsetek el 6ket!

Il. csoport feladata:

A karacsonyi tinnepségen mar itt fog allni egy feny6fa. Készitsetek kerek diszeket
a fara. Kérem, hogy a diszek legyenek szépen dekoralva! Ehhez a kosarban talaltok
anyagot.

I11. csoport feladata:
A dajka néni sokat tud mesélni a karacsonyi el6késziiletekrol. Eppen mézeskalacs
figurakat gyar. Menjetek ki hozza, segitsetek neki és siissetek egyiitt vele!
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Feladatsor 36

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils6 vilag tevékeny megismerése; kornyezet
Foglalkozas tipusa: ismétld, rendszerezd

Foglalkozas célja:

Allatkerti élmények feldolgozasa. Meglévé ismeretek rendszerezése.
Korcsoport: nagycsoport

Elményszerzés: Séta az allatkertben.

Rahangolé jaték: En elmentem a vdsdrba... dal éneklése

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Hoztam nektek allatos képeket. Valogassatok szét dket tetszéleges szempont szerint!
Ha egy allatkerti kifutot kellene készitenetek, mely allatokat rakhatnatok egytitt és
melyeket nem? Miért?

Il. csoport feladata:
Készitsetek kifutot a csoportszobaban talalhatd allatoknak! Melyik allatot nem
tettétek a kifutoba és miért?

I11. csoport feladata:
Gytijtsetek olyan allatokat, amilyeneket az allatkertben lattunk! Bajjon mindenki
egy allat bérébe és mutatkozzon be!

IV. csoport feladata:
Talaljatok ki az allatkertben latott allatokhoz talalos kérdést! A megfejtést a cso-
port tagjainak tegyétek fel!
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Feladatsor 37

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils6 vilag tevékeny megismerése

Foglalkozas tipusa: rendszerez0, ismétld

Foglalkozas célja:

A meglévd ismeretek rendszerezése a jarmiivekrol. Elmények feldolgozasa.
Korcsoport: nagycsoport

Rahangolé jaték:

Kozlekedési jarmiivek memoriajaték.

Kozlekedési eszkdzok épitése tiisibol.

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Hoztam nektek kozlekedési eszk6zokrol, jarmivekrol képeket. Csoportositsatok
Oket tetsz6leges szempont szerint! Milyen szempont szerint lehetett volna még
csoportositani 6ket?

Il. csoport feladata:

Soroljatok fel, hogy milyen kozlekedési eszkdzokkel utaztatok mar! Beszéljétek
meg, hogy melyik jarmiinek mi az eldnye! Szavazzatok arrol, hogy melyik jarmi a
legnépszertibb a csoportban! Valaszotokat indokoljatok!

I11. csoport feladata:

Nektek kell tjra berendezni a Kozlekedési Mtizeumot. Milyen jarmiiveket tennétek
be az épiiletbe és melyeket hagynatok kint a latogatok szamara? Valaszotokat in-
dokoljatok!

IV. csoport feladata:

Beszéljétek meg, hogy a csaladok tagjai milyen jarmiivet hasznalnak munkaba
jarashoz, az 6vodaba utazashoz, bevasarlashoz, nyaralashoz! Melyik jarmi volt a
leggyakrabban emlitve? Dontsétek el, hogy ezzel a jarmiivel vald utazas olcso-€ a
csalad szamara!
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Feladatsor 38

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiils6 vilag tevékeny megismerése, kornyezet
Foglalkozas tipusa: ismétlé, rendszerez6

Foglalkozas célja: Elmények feldolgozasa, ismeretek rendszerezése.
Korcsoport: nagycsoport

Elményszerzés: Séta a piacon.

Rahangolé jaték: piacos jaték, zoldség memoria

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Alakitsatok ki a piacon egy zoldséges standot! Beszéljétek meg, hogy milyen z61d-
ségeket arulnatok! Legalabb egy kevésbé ismert zoldséget is aruljatok! Rajzoljatok
le a standotokat!

I1. csoport feladata:

Az 6voda konyhajaban sokszor van z6ldségb6l késziilt étel. Gylijtsétek 6ssze azo-
kat a zoldségeket, amelyekbdl ételek késziilhetnek! Nevezzétek meg az ételeket!
Rajzoljatok le azt az ételt az 6sszegytijtottek koziil, amelyikhez a legtobb zoldséget
hasznaljuk fel!

I11. csoport feladata:
Keressetek zoldségrol késziilt képeket az ujsagokban! Vagjatok ki oket! Készitse-
tek faliképet beldliik a csoportszoba falara!

IV. csoport feladata:

Keressetek olyan z6ldségeket, amiket megesznek az allatok is! Melyik allatnak
melyik zoldséget adnatok? Rajzoljatok le az allatokat és melléjiik a z6ldséget, ame-
lyet fogyaszthatnak!
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Feladatsor 39

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kiilso vilag tevékeny megismerése
Foglalkozas tipusa: tevékenykedtetés
Foglalkozas célja: Az 0szi gyiimolesok témakor keretében, a dido megismerése:
szine, alakja, tapintasa, ize.
A gyerekek szamara megfogalmazott téma: ,,De j6 a did...”
Korcsoport: mozgassériilt és halmozottan sériilt, nem beszél6, 3 és 4 év kozotti
kiscsoportos 6vodasok (7 {6)
A tevékenység szerkezete:
Szabalyok, szerepek attekintése, rahangolodas
Mese: A beteg didfa (bemutatas babokkal) 5 perc
Csoportalakitas: 2 perc — 2 csoport (3 és 4 {0s)
Szerepek:

kisovonéni, kisovobacsi

anyagfelel6s

rendfelelds

eszkozfelelbs
Csoportmunka: 10 perc
Csoportok beszamoloja: 4 perc
A foglalkozas értékelése: 4 perc
Felhasznalt eszkozok:

— 06szi gyimolesok (dio, alma, korte)

— nagy fak

— kosarak

— babok
Felhasznalt ismeretek: gyiimélcs (alma, korte, did)
Alkalmazott kulcskompetenciak:

— matematikai kompetenciak

— szocialis kompetenciak

— kezdeményezo és vallalkozoi kompetenciak
Fejlesztendo készség-képesség teriiletek:

— egyittmiikodési készség

— pozitiv motivacio kialakitasa

— kommunikacios készség fejlesztése

— megoldasok tervezése, kivitelezése

Rahangolodas

A mese bemutatasa babokkal (A beteg diofa)

Kerek erdé kozepén dllt az éreg diofa. Odvaban lakott a bagoly, dgain madarak
fészkeltek. De nemcsak a madarnemzetség szerette ilyen nagyon a fat, hanem a
kislany, Janka is, aki gyakran iildogélt nyaron a levelek, agak nyujtotta hiisito ar-
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nyékban, maskor a legerdsebb dgan hintdzott, énekelgetve, dudordszgatva. (hinta,
palinta...) Egyik nap azonban nagyon megijedt Janka, a kedves kis fdja a tavasz
kozepén elhullatta dsszes levelét, szinte teljesen csupaszon dllt a z6ld tisztas kioze-
pén. Janka sirt-Sirdogalt, nem mert hintazni sem, mert félt, hogy a facska annyira
meggyongiilt, hogy mar 6t sem birja el.

Arra jart az erdész, a madarak-fak bardtja. Eszrevette a kislany banatat, mindjdrt
sietett, hogy megvigasztalja. Ahogy a fa mellé ért, régton latta, hogy nagy a baj.
Janka nagyon aggaodott.

— Mi a baja a diofanak, miért nincs mar levele, miért gyongék az agai?

— A mi draga diofankat meQtamadtak a férgek, beliilrol ragjak, pusztitjak.

— Tudunk rajta segiteni? Mond, hogy tudunk, kedves Erdész bacsi!

— Mi nem tudunk, de ismerek valakit, aki igen!

Jankdnak felderiilt az arca: — Akkor hivjuk ot ide, azonnal! Ki az, ki az, ismerem?

— O az erdei fak doktora.

— Az erdei fak doktora? Hol lakik?

— A fakon él.

— A fakon van a haza?

— O nem ember dm! Mindjart meglatod, kirél beszélek, amint visszaériink. Addig is
vigydzz a fankra!

Az erdész elment, de nem sokkal késébb visszatért, folotte egy kiilonleges madar
repiilt.

— O a harkdly, a fik doktora! Eles csérével kiszedegeti a férgeket az iiregekbél, a
fa torzsébal.

A harkaly azonnal munkdhoz is latott! Janka dmulva nézte, hogyan dolgozik. Ugy
megoriilt, hogy kedvenc faja meggyogyul, hogy az erdésszel egyiitt mindjart dalra
is fakadt: (Harkdly kopogat...)

A fa hamarosan meggyogyult, megerdésodatt, leveleket hajtott, Janka ujbol hintdz-
hatott rajta!

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kézponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

Csinaljatok a masik csoport szamara egy kitalalos jatékot! A zsakba rakjatok min-
denféle gyiimoélesot (diot is) és a tarsaitoknak tapintassal meg kell allapitaniuk,
hogy milyen gylimélesot fogtak meg. Aki a diot ,,hiizza”, annak be kell mutatnia
ezt a gyimolcsot.

Il. csoport feladata:
Készitsetek tarsasjatékot a diorol!
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Feladatsor 40

A foglalkozas menete, feladatsor

Foglalkozas: Kézmiiveskedés
Foglalkozas tipusa: rajzolas, ragasztas, formaalkotas
A foglalkozas célja:
— husvéti témakor elmélyitése
— egyéni elképzelések megvalositasa
— fantazia fejlesztése
— kéziigyesség fejlesztése
— rész-egész
— sorrendiség gyakorlasa
A gyerekek szamara megjelolt foglalkozascim:
Husvéti késziilédés, hagyomanyok megismerése.
Korcsoport: nagycsoportos évodasok
A foglalkozas menete:
Rahangolas: 10 perc
Képek nézegetése projektoron keresztiil tojasfestésrél, hagyomanyos népi motivu-
mos diszitésrol. (csipkemotivumok, tojaspatkolas)
Falusi népi hagyomanyos festési technikakrol. (batikolt tojasfestésrol)
Beszélget6kor a husvéttal kapcsolatban:
— Eddig tanult énekek felelevenitése
— Ki emlékszik a husvéti rahangolodasra a Vajdahunyad varaban, ahol egy
néprajz szakos tanarng tartott nekiink interaktiv el6adast?
— Ki, hogy tinnepli a husvétot?
— Tartjak-e a csaladban a locsolkodast szokasat?
— Vannak-e a csaladban hagyomanyos husvéti ételek?

A csoportok szamara Kijelolt, azonos kozponti témaban, eltéré feladatok:

I. csoport feladata:

A kifujt tojasokbol készitsetek madarakat! A madarak a szivarvany minden sziné-
ben pompazzanak!

Il. csoport feladata

A kifujt tojasokat diszitsétek a husvéthoz ill6 motivumokkal! A csoportlétszamnal
két tojassal tobbet készitsetek el! Azt kérem, hogy minden tojason legyen olyan
motivum, amelyik mindegyiken megtalalhato!

I1l. csoport feladata:
Készitsetek huisvéti meghivot a sziilék részére! Dontsétek el, hogy mi lenne a leg-
szebb, a leginkabb a hasvéthoz ill6 jelkép, dekoracio rajta!
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IV. csoport feladata:
Készitsetek diszes so6-liszt tojast! A s6-liszt gyurmatojasokhoz elékészitettem tal-

kakba kiilonféle terméseket: bab, kukorica, napraforgémag, borsd, fél borso). Ké-
szitsetek a gyurmabdl tojasokat, majd diszitsétek a talakba tett magokkal.
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A KIP-mintafeladatok végére értiink. Mint lathato, a KIP-foglalkozas soran fontos a
feln6tt utasitasanak, beavatkozasanak a visszaszoritasa, a gyerekek 6nallo, a kiosztott
szerepeknek megfelel6 munkavégzésének erdsitése, a szerepek rotacioja, amely rota-
ci6 a kiilonb6zo helyzetekben valdé megfelelést, az eltérd képességek kibontakoztata-
sat biztositja. A program altal javasolt, érdekes, tobb megoldast kinald, sok 6nalld
munkat igényl6 feladatok innovativ problémamegoldast, alkotd gondolkodast, lele-
ményességet, esetleg miivészi (zene, tanc, rajz stb.) képességet igényelnek. Ezek a
feladatok specialis eszkozoket nem igényelnek. A feladatok nyitott végiiek, amelyek
elosegitik a gyerekek egymas kozotti interakciojat, és egy kozponti téma koré cso-
portosulnak. A cél a feladatok Osszeallitasanal a gondolkodas fejlesztése, egy téma
tobb oldalrél torténd megkozelitése, megértése, feldolgozésa, a kozos munka végzé-
se. A program elengedhetetlen része a statuszkezelés (K. Nagy, 2012, 2015).

A pedagogus allanddan erdsiti a csoport tagjaiban azt a tudatot, hogy mind a
csoport, mind a csoportban az egyén, képes a feladat sikeres véghezvitelére. E16-
térbe keriil annak tudatositasa, hogy a feladatok megoldasahoz torténd egyéni hoz-
zajarulas a csoport sikerének zaloga. A pedagdgus a gyerekek munkaja soran csak
akkor veszi at az iranyito szerepet, ha az elkeriilhetetlen, viszont gyakran 6szt6nzi
6ket a gondolkodasra és egyiittmiikodésre. A gyerekek kozott Kialakult kiilonbsé-
geket azzal probalja meg kezelni, hogy olyan feladatokat valaszt, amelyek lehet6vé
teszik a csoporttagok egyenrangll szerepvallalasat a munkaban.

A KIP-o6rara valo felkésziilés tobb id6t és energiat igényel, mivel, ha egy nagy-
csoporton beliil négy Kis csoport tevékenykedik csoportonként 4-5 fével, akkor ez
azt jelenti, hogy 4-5, nyitott végii, innovativ gondolkodasra alkalmas csoportfelada-
tot kell kigondolni az adott t¢émaval kapcsolatban.

A KIP-et az 6vodakban tetszbleges gyakorisaggal, de legalabb a foglalkozasok
20%-ban érdemes alkalmazni. Ez a gyakorisag lehet6vé teszi, hogy a csoportban
dolgozo gyerekek kelloképpen meggy6zddjenek az altaluk elsajatitott viselkedés
helyességérdl vagy helytelenségérdl, valamint alkalmuk adédik képet formalni arrél,
hogy a szerepiik teljesitésének értelmezése egybevag-e a tobbiek elvarasaival.

5.2. Egyéni differencialast lehet6vé tevé, az integraciéos matrixban elhelyezett,
Bloom taxonémiaja figyelembevételével késziilt feladatok

A pedagogusok legnagyobb kihivasai kozott szerepel, hogyan tudnak megfelelni a
gyerekek egyre kiilonbozébb érdeklddésének, szociokulturalis hatterének a kezelé-
séhez, ismeretelsajatitasi igényének. Tisztaban kell lenniiik azzal, hogy ebben a
folyamatban mi a szerepe a gyerekek képességének, készségének, motivaltsaganak
és érdeklodésének az eredményesség szempontjabol.

A differencialt tanulasszervezés kozéppontjaban a gyerekek allnak, a csoport-
munka szervezése az 6 igényeik alapjan torténik. A siker érdekében a pedagdgus-
nak ismernie kell,

— hogyan tud sszeallitani motivalé feladatokat,

— hogyan kinalja fel a tanulas kiilonféle modszereit az eltéré képességeket fi-

gyelembe vevo tevékenységek alapjan.
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A program alapeleme a Bloom-féle taxonomiat, gondolkodasi szintjeit és a
Gardner féle intelligenciat magaban foglalé integracios matrix.

Gardner-féle intelligencia szerinti oraszervezés

Ahhoz, hogy a csoportban mindenkit megfelelé médon motivaljunk, sziikkség van
annak ismeretére, hogy melyik gyereknek mi az érdeklddési teriilete. Ennek kiderité-
séhez a gardneri intelligenciamegfigyelési sort hasznaljuk (K. Nagy, 2015: 18-186).

A kovetkezokben egy nagycsoportosoknak késziilt foglalkozastervet mutatunk be,
amely a Gardner-féle intelligenciak koziil hat figyelembevételével késziilt. A 30-35
perces foglalkozas a mesék témakorben Szutyejev A Kispipi és Kisréce mese fel-
dolgozasat tizi ki célul. A pedagdgus 20 percben hatidrozta meg az eltérd intelli-
genciacsoportokban dolgozé gyerekek munkaidejét, amelyet csoportmunka-
bemutatd/-beszamold kovet. A foglalkozas keretét a hasonld cimii rajzos film egy
részletének a bemutatasa, a rahangolas, majd a végén, zarasként a csoportok telje-
sitményének az értékelése adja.

Feladatok:

Nyelvi alkalmazas

Mondjatok igaz dllitisokat a mese tartalmdval kapcsolatban!

Vizualis alkalmazas

Készitsetek kiilonbozd technikakkal hattér-vazlatokat a mese egy-egy jelentéhez!
Interperszonadlis, testi elemzés

Babok segitségével jatsszatok el egy jelenetet a mesébdl!

Intraperszondlis-vizudlis Rajzoljatok le a kisrécét és a kispipit!

Zenei alkalmazds, elemzés

Keressetek egy dalt, amit a mese bdbeléaddasdhoz szivesen meghallgatnatok vagy
eléenekelnétek!

Matematikai-logikai

Hanyszor mondta a Kispipi, hogy & is azt csindlja, mint amit a kiskacsa?

Ennek a differencialasi modnak nagy elénye, hogy a gyerekek érdeklédéséhez
mértek a feladatok. Bar egy-egy csoportban a tudas eltéré szintjén allnak a gyere-
kek, az érdekl6dési teriilet, intelligencia 0sszekoti 6ket és ennek kovetkezménye-
ként jol teljesitenek.

Epités a Bloom-féle taxonémidra

Tudjuk, hogy a gyerekek ismeretei eltérd szinten allnak. Vannak, akik gyengébben,
vannak, akik jobban teljesitenek. A kérdés szdmunkra az, hogy mit jelent a ,,gyen-
ge” és mit jelent a ,,j0” teljesitmény. Ebben a tekintetben Bloom taxonomiaja ad
utmutatast szamunkra (ennek a felsorolasat lasd korabban). Ismétlésképpen wjra
felsoroljuk az egyes, egymasra épiild szinteket:

— ismeret

— Mmegértés

— alkalmazas
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— értékelés
— analizis
— szintézis

Integrdcids mdtrix

Az integraciés matrix a gyerekek érdeklddésének, intelligencidjanak, tudasanak
figyelembevételére, Osszekapcsolasara alkalmas tablazat, amelyben akar egyetlen
foglalkozas alatt minden gyermeket ellathatunk egyéni feladattal a pillanatnyi telje-
sitményének megfeleléen. A gyerekek ismeretelsajatitasuk szerint egyre feljebb
haladhatnak az egyes szinteknek megfeleléen.

Differencidlt képességfejlesztés helye a nevelési programban

Egy intézmény nevelési programja kiemelt helyen kezelheti a gyerekek egyéni
kiilonbségébdl adodo eltéréseit, amelynek értelmében:

— az 6vodaban a gyermekek kozott nagy kiilonbség mutatkozhat a kognitiv ké-
pességek, a fejlodési litem terén, illetve az otthonrol hozott ismeretek és a
motivaltsadg szintjén;

— célkitlizés, hogy az 6voda természetes kozege legyen minden gyermeknek,
fliggetleniil egyéni adottsagaiktol, képességeiktol, fejlodési titemiiktol;

— a pedagodgusok valljak, hogy az 6voda alapozd szakaszanak els6dleges fel-
adata a jatékon keresztiil vald fejlesztés és ennek eredményeként a biztos
alapkészségek kialakitasa;

— a gyerekek szamara annyi és olyan jellegli tevékenységet kell biztositani,
amennyire és amilyenre sziikségiik van egy-egy ismeret biztos elsajatitasa-
hoz;

— cél, hogy a gyerekek, képességeiknek megfeleléen, minél magasabb szintre
juthassanak.

Az egyéni differencialas szintere lehet a:
— tehetség- és képességkibontakoztatas,
— Dbeilleszkedési, magatartasi nehézségekkel 6sszefliggd pedagogiai tevékenység,
— a tudasban vald elérehaladasban gyenge, kudarcnak kitett gyerekek felzar-
koztatasat segité tevékenység,
— szocialis hatranyok enyhitését segitd tevékenység.

A tehetség, képesség kibontakoztatdsdt segito tevékenység

Az 6vodak feladatuknak tekintik a tehetséggondozast és a kiillonbdz6 szintii (6vodai,
6vodak kozotti, teriileti) megmérettetésre torténd felkészitést, amihez sziikség van
— a gyerekek adottsagainak, képességeinek feltérképezésére, a tehetség felis-
merésére és azonositasara,
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— megfelelé metodikai tudassal rendelkezd pedagdgusokra, tehetséges gyere-
kek fejlesztéséhez sziikséges specidlis pedagdgiai képességek birtoklasara,

— a tehetségfejlesztés kibontakoztatasahoz sziikséges személyiségfejlesztés
modszereinek az iSmeretére,

— olyan készségek, stratégiak kialakitasara, amelyek révén képesek lesznek a
gyerekek kreativan, 6nalléan, a maguk megelégedésére munkalkodni.

A tehetségfejleszté program ajanlott irdnya:

— Specialis csoportok alakitasa — a tehetséges gyerekek egyéni jellemzobire ta-
maszkodva, a legkevésbé korlatozo kdrnyezet biztositasa mellett, maximalis
teljesitményre 6sztondzve 6ket. Formaja: tombositett kiilonfoglalkozasok.

— Gazdagitas, vagy dusitas — extra ismeretanyag atadasa. A képzést nagy foku
komplexitas jellemzi, a gyerekek sziikségleteire, igényeire épitve. Elsdsor-
ban produktiv és nem reproduktiv folyamatrél van szo.

A beilleszkedési, magatartdsi nehézségeKkel kiizdd gyerekek neveléséhez kapcso-
lodo pedagogiai tevékenység

A beilleszkedési, magatartasi nehézségekkel kiizd6 gyerekek neveléséhez kapcso-
16d6 pedagogiai tevékenység hatékonysaga érdekében figyelmet kell forditani a
gyerekekkel valo egyéni banasmodra. Ez a differencialast, a személyre szabott
fejlesztés modszereit vonja maga utan.

A tuddsban valo eldrehaladdasban gyenge, kudarcnak kitett gyerekek felzdrkozta-
tdsdt segitd tevékenység

Lemaradasrol akkor beszéliink, ha a gyermek teljesitménye a normahatar alatt ma-
rad, nem felel meg a kdvetelményeknek. A lemaradas, a kudarc fakadhat képesség-
beli hianyossagbol vagy alulmotivaltsagbol egyarant, de negativ hatasa lehet pél-
daul a talzott elvarasnak is. Eredményeképpen, a tudasban lemaradtak elvesztik
onbizalmukat, onbecsiilésiiket €s gyakran mas téren, sokszor csinytevésben, kdzos-
ség- vagy pedagogusellenes magatartasban igyekeznek kitlinni, vagy teljesen ma-
gukba zarkoznak, gatlasossa valnak. A kudarctol tartok esetében nincs meg a meg-
feleld tanulasi készség, s6t pszichés gat neheziti a tanulast.

Az ovodasoknal a csaladi koriilmények jelentds szerepet jatszanak. Gyakran a
gyermek kiegyensulyozatlan érzelmi élete, érzelmi sériilése, maganyossaga okozza
a személyiségzavart és a rendbontd viselkedést. Amit a pedagogus ebben a hely-
zetben tehet:

— akudarc okainak felderitése,

— aszemélyes problémakkal valo foglalkozas,

— felzarkoztatd programok beinditasa,

— tulterheltség csokkentése,

— Onbizalom, 6nbecsiilés novelése,

— kozosségfejlesztés,
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— tehetségfejlesztés,
— az alkalmazott nevel6 modszerek helyes megvalasztasa.

A szocidlis hatranyok enyhitését segitd tevékenység

A szocidlis hatranyok, a beilleszkedés és magatartaszavarok lekiizdését segito te-
vékenység Kiemelt feladata a pedagogusnak, amelynek része
— a szocialis hattér megismerése, a problémak feltardsa, a szocialis hatranyok
enyhitése,
— kapcsolatfelvétel, egyiittmiikodés a szakszolgalatokkal (gyermekjoléti szol-
galat, csaladsegitd szolgalat, sziilo)
— értékrendbeli zavarok felismerése, lekiizdése,
— megfelelé informacidaramlas kiépitése.

Feladatok:
— pszichologiai ellatas,
— sziilékkel valo rendszeres konzultacio,
— szakszolgalatokkal valo egyiittmiikodés,
— pélyazatokon val6 részvétel.

Az alabbiakban a képességekhez és tudashoz mért, személyre szabott feladatokat

mutatunk be, amelyek minden esetben integraciéos matrix formaban nytjtanak se-
gitséget a pedagogusnak a fejlesztéshez.
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6¢1

Integraciés matrix sablonja

Tudas

mondd el,
hatarozd meg,
jegyezd meg,
ismételd, va-
laszd ki, ne-
vezd meg,
idézd fel

Megértés
magyarazd,
ellenorizd,
ismételd, mu-
tasd be

Alkalmazas
mutasd be, il-
lusztrald, dra-
matizald, hasz-
nald, rendezd,
teljesitsd

Elemzés
hasonlitsd ossze,
allitsd ellentétbe,
véleményezd,
vizsgald meg,
kérdezz ra, cso-
portositsd

Ertékelés

josold meg, be-
csiild meg, rang-
sorold, hatarozd
meg, valaszd ki,
értékeld

Osszegzés, szin-
tézis

allitsd ossze,
tervezd, készitsd
el

Térbeli-vizualis

Matematikai-
logikai

Verbalis

Testi-
kinesztézias

Zenei

Interperszonalis

Intraperszonalis

Természeti




0€T

A feladatok lehetséges megkezdése az egyes intelligenciateriilete és Bloom taxonémiaja szerint

Térbeli-vizualis

Tudas Elemzés
mondd el, . . Alkalmazas - Ertékelés - , .
. Megértés . hasonlitsd ossze, ‘7 Osszegzés, szin-

hatarozd meg, . mutasd be, il- A . josold meg, be- -
. magyarazd, . allitsd ellentétbe, " tézis
jegyezd meg, e lusztrald, dra- . . csiild meg, rang- | , .~ .
. 7, ellenérizd, o . véleményezd, . allitsd ossze,
ismételd, ., matizald, hasz- N sorold, hatarozd .

. . ismételd, . vizsgald meg, . . tervezd, készitsd
valaszd ki, nald, rendezd, . . meg, valaszd ki,

mutasd be . kérdezz ra, cso- L el

nevezd meg, teljesitsd ortositsd értékeld
idézd fel P
figyeld meg, , . alkoss, tervezz,
rajzold tira, ird | fejezd ki, rendezd el, vlaszd ki, alkoss | ooiid meg, ke-

Ujra, masold le,

magyarazd el

mutasd meg, épits

hasonlitsd dssze

itéletet, ajanld,

szits, képzeld el,

rajzold le Javasold talalj ki
idézd fel, vizsgald meg, értékeld, valogasd
I fedezd fel, S
Matematikai- gyljts, nevezd csoportositsd mutasd be, tudakozodi ki, mérd meg, fogalmazd meg,
logikai meg, sorold P kisérletezz o becsiild meg, rendszerezd
szervezz, tegyél fel
fel, mondd el 14 pontozd
kérdéseket
vitasd me hasonlitsd gssze, kovetkeztess
- . , 9, készits interjut, tudakozodj, vizs- ., ? alkoss, hozz 1étre,
Verbalis jegyezd meg magyarazd meg, . . josold meg, .
: ) mutasd be gald meg, kérdezz |- . képzeld el
tekintsd at , A1 1 javitsd ki
uténa, probald ki
Testi- 1srr}.eteld meg beszéld meg, myt?S{j meg, vizsgald meg, dontsd %1, be;;suld hozz létre, épitsd
Kinesztézids az 0sszes cse- jatszd el szinleld, csoportositsd, meg, valasz ki, fel, tal4l ki
lekvést mutasd be szervezd meg javasold ’
jegyezd meg, gyakorold, csoportositsd, ¢oits. készits
Zenei ismételd, ne- ismerd fel mutasd be, rendezd, szervezd, | értékeld, javasolj pIs, X ’
i e 1o hozz 1étre
vezd meg add el6 kiilonboztesd meg




TET

ismételd meg,

magyarazd el,

szinleld, készits

. | ldezd fel, fejezd ki, interjat, szervezd meg, Vedd | 4o i el birald, | épitsd fel, tervezz,
Interperszonalis | nevezd meg, szamolj be, szemiigyre, tegyél . . .
. alkalmazd, i ajanld javasolj

gylijts, mondd el sajat akorold fel kérdéseket

mondd el szavaiddal 9y

pevgzd meg. magyarazd meg, hasonlitsd 0SSZe, értékeld, tervezz, alkoss,
. . | ismételd, vedd szemiigyre, g .
intraperszonalis | . fogalmazd meg | oldd meg, tervezz . alkoss itéletet, hozz létre,

Jegyzed meg, ujra tegyél fel hagyd jova képzeld el

tanulmanyozd : kérdéseket &y p







Feladatsorok — integraciés matrix






Feladatsor 1

Korcsoport: nagycsoport
Téma: A zold teriiletek élovilaga

Tudas . Alkalmazas Elemzés Ertékelés
mondd el, hata- _ - f g e . s > .
Megértés mutasd be, il- hasonlitsd ossze, | josold meg, Osszegzés,
rozd meg, . . (e . . s
Intelligencia- ieqvezd me magyarazd, lusztrald, allitsd ellentétbe, | becsiild meg, szintézis
. g J gy, 9 ellendrizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, ., , . .
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
’ mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel J P
Térbeli-vizualis
Mik veszélyeztetik
Matematikai- a ndvényeket és
logikai hogyan védhetjiik
Oket?
Mondj el egy
- mesét, amiben
Verbalis nagy szerepe
van a babnak!
Testi-
kinesztézias
Zenei

Interperszonalis

Mondd el, hogy
miért kell vagy
veszélyes a
rovarirtas! (Ervek
pro és kontra.)

Készits képzelet-
beli interjut egy
erdében €16 és
egy varosba
szorult mékussal!




Intraperszonalis

Csoportositsd a
képen lathato
novényeket!

Természeti

Milyen mas, népi
elnevezései van-

nak a vetemény-

babnak?




Feladatsor 2

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Fak, bokrok lakoi

Tuda -
ml(l)(ri:clisd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés
. ' Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
hatarozd meg, . . . 11 . .. e
. . . magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, | becsiild meg, szintézis
Intelligencia- jegyezd meg, . . o, e e
N L 7, ellenérizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, S, . ., p
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
nevezd me’g mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
<1z ' teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel L P
. . , Rajzolj két kort
S%meZd..k ta Helyezd az Nagyﬁagu k 5z€ (halmazt)!
képek koziil . . rint névekvo -
. allatok képkar- - Legyen k6zos
P azokat, akik a - . sorrendbe rajzold Lo
Térbeli-vizualis , tyait a megfeleld Lot 2 es része is. Az
fak, bokrok . le a fakat és tar- . i
. helyre a fa és . . egyikbe a fak a
kozelében o sits hozzajuk -
\ bokor képén! \ masikba a bokrok
¢élnek! allatokat! e
lakoit rajzold!

Matematikai-
logikai

Hasonlitsd dssze a
tiicskok-hangyak és
a mokusok-cinkék
lakohelyét nagysa-
guk, a csalad nagy-
saga és az élelem
szerint!

Valassz ki egy
olyan él6lényt,
amely fan ¢él, és
egy olyat, amely a
bokrokon, vagy
bokor tévében!
Indokold meg,
hogy miért ked-
vezd szamara az a
lakohely!




Egy allatkert
igazgatdja vagy,
és az 6vodasokat
vezesd végig a

Verbalis madarhazon!
Mutasd be nekik
koziilik a fak és
bokrok lakoit!

Formézz meg
alloképben
Testi- néhany al}at(?t, ’
. (s amely a fan ¢él, és
kinesztézias g
néhanyat, amely
a bokrokon, vagy
azok tovében
Gylijtsd 6ssze Alkosfs eqy dalt
egy fan vagy
azoknak az e
. bokron 1évé allat-
allatoknak a .
Zenei . rol. Legyen benne
enel nevet, .
. valamennyi fon-
amelyekr6l X
tos dolog, amit
tudsz egy , . .
éncket! arrol az allatrol
) tudsz!
Keressetek még J.E.l tss"z atf) kela
. tiicsok és a
olyan allatokat az .
. hangya torténeté-
- emlitetteken L.
Interperszonalis - nek nyari
kiviil, amelyek a eoizodiat! Mit
fak és bokrok P1ZOQAE

kozelében laknak!

tesz a tiicsok, mit
a hangya?




Intraperszonalis

Csoportositsd az
allatokat aszerint,
hogy hol laknak!
Készits halmazo-
kat! Melyek azok,
akik mindkét n6-
vényfajtan megta-
lalhatoak?

Természeti




Feladatsor 3

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Gyujtéfogalmak kialakitasa allatokkal (haziallatok, erdei allatok, vadallatok, szarazfoldon €16 allatok, vizben €16 allatok,
replilnek — nem repiilnek, négylabuak, kétlabuak, szér boritja — toll boritja stb.).

;[T‘]l(l)dn::jsd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés .
hatérozd ’me Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
Intelligencia- ‘eqvezd me & magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
teriile tge K Jisgl):'z teld 9 ellendrizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
vélaszd l’(l ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
neverd me,g mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
idézd fel teljesitsd csoportositsd értékeld
Formazd meg a
Valassz ki egy sajat alrlat’kertedet
At 2 i gyurmabol!
kétlabu allatot és , .
mutasd be tgy, Alakitsd ki az
e e e - ’ allatok él6helyeit.
Térbeli-vizualis hogy lerajzolod Tervezd me
az ¢éléhelyén! h i 9
Hasznalj 0gy mutyen
, allatok élnek
szineket! .
egymas
szomszédsagaban!
Valassz ki két Valaszd ki azokat
kiilonboz6 az allatokat,
, ¢l6helyt allatot és | amelyek a
Matematikai- Csoportositsd az gondold végig, legkozelebb
A allatokat él6he- -
logikai Iviik szerint! hogy mivel allnak az
yu ’ taplalkoznak! emberhez!
Magyarazd meg, Miért ezeket
hogy miért? valasztottad?




Verbalis

Nevezd meg a
képeken latha-
t6 allatokat!

Testi-
kinesztézias

Zenei

Interperszonalis

Intraperszonalis

Természeti




Feladatsor 4

Korcsoport: nagycsoport
Téma: A névények szaporodasa

;l(l)(rizjsd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés )
. ' Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
hatarozd meg, . . . 11 . .. e g
Intelligencia- ieqvezd me magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
elg J gy, g ellendrizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, . . ., p
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
’ mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd Ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel ! P
Készits rajzot a lesga} dmeg a .
PRI A, félbevagott almat
Térbeli-vizualis bab csiraztata- e LAl
Sarol! és kortét!
) Mit latsz?
Matematikai-
logikai
Szerinted mi
Mondd el a bab to.rt?m,]e a
(1 s fejlédésben 1évo
Verbalis csirdzasanak b
. névénnyel, ha
szakaszait! .
letépnénk a
leveleit?
Testi-
kinesztézias
Zenei
Interperszonalis
Intraperszonalis

Természeti




Feladatsor 5

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Allatmesék (Szutyejev: A gomba alatt)

Tudas

mondd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés )
. ’ Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
hatarozd meg, . . . e . .. e g
Intelligencia- jegyezd meg, mag)flal"azd, 1llusztr2}lq, al’lltsd’ellentetbe, becsiild meg, s,qutezls
N L 7, ellenérizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, . . N .
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
> mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel ! P
Rajzold le a
mese szereploit
Térbeli-vizualis a torténetben
valé megjelenés
szerint!
Matematikai-
logikai
- r'\r/:;r;?g reéléz Mia Véle.ményec'l a
Verbalis tetszett a hfm'%%/a viselkedé-
legjobban? SCrok:
Testi- Jatszd el valame-
kinesztézias lyik allat kérését!
Zenei

Interperszonalis

Intraperszonalis

Talalj ki mas
befejezést a
torténetnek!




Természeti

Szerinted, hogy
torténhetett, hogy
az elején csak a
hangya, a végén
mindenki befért a
gomba ala?




Feladatsor 6

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Allatmesék (A roka €s a hollo)

;lcl)(:]?jsd el. haté- Alkalmazas Elemzés Ertékelés )
’ Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
rozd meg, . . . . ; . s
Intelligencia- ieqvezd me magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
N g J gy, 9 ellenérizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, . . ., p
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
> mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel ! P
Nézd meg a holl6
. Co rajzat a konyvben!
Térbeli-vizualis Mit tudtdl meg
err6l az allatrol?
Melyik éllatcso-
Matematikai- portl?a’ tartoz||§ a
logikai holl6 és melyikbe
a réka? Honnan
tudod?
- Meséld el a
Verbalis torténetet!
Dadus néni
Segitségével ké-
szitsétek el a roka
Testi- és a hollo fejdi-
kinesztézias sz¢t, majd rovid

felkésziilés utan,
jatsszatok el a
torténetet!




Zenei

Interperszonalis
Melyik allatot
talaltad
Intraperszonalis szimpatiku-
sabbnak?
Miért?

Természeti




Feladatsor 7

Korcsoport: nagycsoport

Téma: Husvét

Tudas

mondd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés )
. ' Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
hatarozd meg, . . . 11 . .. e g
. . . magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
Intelligencia- jegyezd meg, o . o ieeq s
N e ellendrizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, . . ., p
valaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
’ mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel ! P
Térbelivizuglis | RZ0l husvéti
tojasokat!
Allitsd idérendi
sorrendbe a
kovetkezo
kifejezéseket!

Matematikai-
logikai

A nyuszi kifesti a
tojasokat szép
mintasra.

A nyuszi 0ssze-
szedi a tytkolbol
a tojasokat.

A nyuszi kosarba
teszi az elkésziilt
tojasokat.




Anyuszi kikeveri
a festéshez sziik-
séges szineket.

Kérdezd meg
Eszter 6vonénit,

Verbalis hogyan késziil a
husvétra! Mondd el
a tarsaidnak!
Testi- Jatszd el a Nyuszi
kinesztézias il a fitben éneket!
Zenei
Mutasd be
tarsaidnak, hogy
1 milyen
Interperszonalis technikékkal
lehet husvéti
tojast késziteni!
Meséld el,
Intraperszonalis ho_gy ndlatok
milyen a
hasvét!

Természet




Feladatsor 8

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Kornyezetiink — Testiink

;l(l)(rizjsd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés )
hatérozd ,me Megértés mutasd be, hasonlitsd Gssze, josold meg, Osszegzés,
Intelligencia- ieavezd me & magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
teriilet% K Jisglye’ teld 9 ellenorizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
valaszd l’“ ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatirozd meg, tervezd,
nevezd me’ mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
idézd fel 9. teljesitsd csoportositsd értékeld
1. gyerek:
Qlizzgnmeg Képeket kaptal,
a testrészeket! amglye'lfe?
2. gyerek: lfuloanZo
APTI A képeken Eletkoru .
Térbeli-vizualis . embereket latsz.
testrészeket .
latsz. Tedd a Rakd a képeket
képeice ta az életkornak
baba mellé megfeleld
. sorrendbe!
a megfeleld
helyre!

Matematikai-
logikai

Szerinted ki a
legmagasabb a
csoportban és ki a
legalacsonyabb?
Sorolj fel még
harom gyereket,
akik a




legmagasabb és a
legalacsonyabb
gyerekek kozott
vannak a magas-
sagot illetéen!

Verbalis

Testi-
kinesztézias

Zenei

Készits el egy
mondokat és
dalokat tartalma-
z6 csokrot az
ismert, a testré-
szeket tartalmazo
dalokbol!
Hiuvelykujjam
almafa..........
Loga labal

A fejem, vallam,
térdem, bokam....
stb.

Interperszonalis

Intraperszonalis

Sorold fel,
hogy milyen
testrészeink
vannak!

Természeti




Feladatsor 9

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Kornyezetiink — Az erd6 és élovilaga
A gyerekek egy plakat nagysagt képet latnak maguk el6tt, amelyet ragasztott képek technikaval 6k készitettek az el6z6 foglal-
kozason az erdd novényeirdl és allatairol.

a4

Tudas Alkalmazas Elemzés Ertékelés .
mondd el, Megértés mutasd be, hasonlitsd 6ssze, g Osszegzés,
. . hatarozd meg, | magyarazd, illusztrald, dra- allitsd ellentétbe, ! OEOId meg, be- szintézis
Intelligencia- . e . o csiild meg, rang- e g s
teriiletek jegyezd meg, ellenérizd, matizald, hasz- véleményezd, sorold. hatérozd allitsd ossze,
ismételd, va- ismételd, nald, vizsgald meg, > . tervezd,
laszd Ki, nevezd | mutasd be rendezd, kérdezz ra, I,neg’ valaszd ki, készitsd el
meg, idézd fel teljesitsd csoportositsd értckeld
Rajzolj egy képet az
erddrol, amely
képen allatok is
vannak! Rajzolj egy
Térbeli-vizualis képet a Virosliget-
rol, ahol
allatok is vannak!
Mi a kiilonbség a
két rajzon talalhato
allatok kozott?
A képen
lathato
allatokat nagy- Csoportositsd a

Matematikai-
logikai

saguk szerint
rakd novekvd
sorrendbe! (6z,
bagoly, roka,
nyest, nyul,
pocok, hangya)

képen lathato alla-
tokat egy

altalad valasztott
szempont szerint!




Mutasd be a nagy-

Tobb, sokat
emlegetett erdei

Verbalis :\g tzgidkeél r:lg csoportosoknak a allat nincs a képen.
PE | fan €16 allatokat! Melyek ezek?

Hol élnek?

Testi-

kinesztézias
Gyljts olyan dalo-
kat, amelyben az

. erdében megtalal-
Zenei

hato allatokrdl van
sz6 (pl. Mokuska,
mokuska sth.)!

Interperszonalis

Utéanozd a képen
lathato allatok
hangjat!

Mondd el a
tarsaidnak, hogyha
ebbe az erdébe
ellatogatnak,
akkor mit lathat-
nak, mit csinal-
hatnak!

Mit hallottal arr6l,
hogy miért fontos
az erd6 védelme?

Intraperszonalis

Talalj ki egy me-
sét a képen lathatd
erd6rél! Plusz
szereplének fog-
lalj bele legalabb
egy embert (fel-
nétt, gyerek, va-
dasz, kirandulo
stb.) is!

Természeti




Feladatsor 10

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Testlink biztonsaga
A gyerekek egy olyan, diavetitdvel kivetitett képet latnak, amelyen egy jatszotéren sok gyerek jatszik.

Tudas

mondd el Alkalmazas Elemzés Ertékelés .
, ' Megértés mutasd be, hasonlitsd ssze, josold meg, Osszegzés,
hatarozd meg, . . . A . .. . o
. . . magyarazd, illusztrald, allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
Intelligencia- jegyezd meg, s . 1 11 g s
. e ellenorizd, dramatizald, véleményezd, rangsorold, allitsd o6ssze,
teriiletek ismételd, . . N .
vélaszd ki ismételd, hasznald, vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
’ mutasd be rendezd, kérdezz ra, valaszd Ki, készitsd el
nevezd meg, teljesitsd csoportositsd értékeld
idézd fel ! P
Készits az 6voda
udvaran talalhato
jatszotérrol képet!
Mi a két kép kozott
e e e a kiilonbség?
Térbeli-vizualis Melyik jatsz6téren
lehetne még
felszereltségében
javitani? Mondd el
a véleményed!
Matematikai- Melyik jéték-
logikai bol van kett6 a
képen?
Milyen kérdése-
Verbdlis ket tudnal feltenni

a képpel kapcso-
latban?




2 6: Jatsszatok el,

hogy mérleghintaz-
tok! Melyik az a
) képen lathato-
Testi- fétszotar jatek,
kinesztézias (jatékok), amelyet
szintén be tudtok
mozgassal mutat-
ni?
Gyljts gyerek-
dalokat vagy
mondokakat,
. amelyek a
Zenel jatszotérhez
kotédnek
(pl. Hinta-
palinta...).
2 f6 gyermek: 2 f6 tehetséges
szerintetek milyen | gyermek: A kép-
Interperszonalis szabalyokat ér- hez kapcsolodoan
demes a jatszoté- | talaljatok ki egy
ren betartani? torténetet!
Egyediil dolgozz!
Szerinted, a képen
Intraperszonalis léthl?fé.j itls’(z..ét.élr i
eszk6zok kozii
melyik veszélyes?
Miért?
Természeti, HOg),/an' mivel
. tennéd komforto-
praktikus

sabba a jatszoteret?




Feladatsor 11

Korcsoport: nagycsoport
Téma: Anyak napja

Tudas . .
mondd el, roex Alkalmazds Elemze,ts . Ertékelés > ,
. Megértés mutasd be, hasonlitsd ossze, . Osszegzés,
hatarozd meg, magyarazd illusztrald allitsd ellentétbe josold meg, be- szintézis
Intelligencia- jegyezd me gy i . > | csiild meg, rang-
g Jegy 9 | ellenérizd dramatizald véleményezd & IS | snitsd 6
N . o7, . 5 . yezd, . allitsd ossze,
teriiletek ismételd, va- ., . N sorold, hatarozd
. ismételd, hasznald, vizsgald meg, . . tervezd,
laszd ki, ne- . . meg, valaszd ki, .
mutasd be rendezd, kérdezz ra, cso- L készitsd el
vezd meg, . . 5 értékeld
idézd fel teljesitsd portositsd
Rajzolj egy
gyonyori
Térbeli-vizualis | virdgcsokrot,
amit anyukad-
nak adnal!
Kis képeket kap a
gyerek a kezébe,
ami az anyak napi
Lo késziilédést, ko-
:\C/)Ia;[E;r;atlkal- szontest abrazol-
g ja. Allitsd a képe-
ken lathato ese-
ményeket idéren-
di sorrendbe!
Mondd el
egylitt Agh Mutasd be
Verbalis Istvan Virdago- | anyukadat a
sat dlmodtam csoportnak!

cimi versét!




3 6, mozgasban
tehetséges kis-
lany: Allitsatok
0ssze egy tancot

Testi- Gryllus Vilmos:
kinesztézias Virdgcsokor cimi
dalara! Tervezzé-
tek meg, milyen
tancmozdulatok
legyenek benne!
Dudolok egy
ismert anyak
Zenei napi dalt (Or-,
gona dga Cimi
dalt) Melyik
lehet ez a dal?
Interperszonalis
Mondd el,
Intraperszonalis hogy te miért
szereted anyu-
kadat!
Természeti,

praktikus




Feladatsor 12

Korcsoport: nagycsoport
Téma: En elmentem a vasdarba cimii gyermekdal

Tudas

mondd el, Megértés Alkalmazis ﬁizl:nzl?tssd ossze Ertékelés Osszegzés, szin-
hatarozd meg, mag arazd mutasd be, il- litsd ellentéth > josold meg, be- SSZEBZES,
Intelligencia- jegyezd meg, gyarazd, lusztrald, dra- ATNESC eTentetbe, | esiild meg, rang- t,ez,l S
teriiletek ismételd, va- ellendrizd, matizald, hasz- véleményezd, sorold, hatarozd allitsd gssze,
. Ny , N , L,
laszd Ki. ne- ismételd, mu- nald. rendezd vizsgald meg, meg, valaszd ki tervezd, készitsd
’ tasd be L0, > kérdezz ra, cso- Lo > el
vezd meg, teljesitsd portositsd értékeld
idézd fel
Rajzold le a Készitsen min-
szekeret, ame- de.nlf] cey e,ltero
Térbeli-vizualis lyiken az 6sszes fej dl,s 7t az dlla-
megvésérolt tokrol! Muta’tkoz—
Allat lathato! zatok be az allat
) nevében!
Szerinted lehetsé-
_ ges az, hogy az
Matematikai- egyes vasarlasok
logikai utan még mindig
maradt pénze az
embernek?
A megadott
sablonok koziil
valaszd ki az
Verbalis énekben sze-

repl6 allatokat!
Sorold fel
Oket!




Testi-
Kinesztézias

A megadott
sablonok koziil

valaszd ki az Alkoss még egy
Zenei énekben sze- \'/erskslfalﬁogzzd
repl6 allatokat! e?i ez!
Utéanozd a elo!
hagjukat!
2 f6 gyermek:
Gondoljatok at az
allatokat! Képzel-
juk el, hogy a felét | Legyél eladd!
Interperszonalis egyikotok, a felét a Legyél kikialto!
masikotok vasarol- | Aruld az énekben
tal Gy6zzétek meg | szerepl6 allatokat!
egymast, hogy
kinek vannak hasz-
nosabb allatai!
Intraperszonalis
Természeti,

praktikus




Feladatsor 13

Korcsoport: nagycsoport
Téma: id6jaras, évszakok

Tudas . PR
mondd el, - Alkalmazas Elemz«is . 'E'rtekeles . .
. Megértés hasonlitsd ossze, josold meg, Osszegzés,
hatirozd meg, ; mutasd be, J— \ .. A
. . . magyarazd, . , allitsd ellentétbe, becsiild meg, szintézis
Intelligencia- jegyezd meg, s illusztrald, . .
N g ellendrizd, ., véleményezd, rangsorold, allitsd ossze,
teriiletek ismételd, . dramatizald, ., ,
. . ismételd, . vizsgald meg, hatarozd meg, tervezd,
valaszd ki, hasznald, , , . . L,
mutasd be . kérdezz ra, valaszd ki, készitsd el
nevezd meg, rendezd, teljesitsd , s
s csoportositsd értékeld
idézd fel
Térbeli-vizualis
Matematikai-
logikai
Mondd el, hogy
- Sorold fel az az egyes évsza-
Verbilis évszakokat! kokat milyen
iddjarés jellemzi!

Testi-kinesztézias

Jatsszatok el egy-
egy jelenetet a

kiilonb6z6 évsza-
kokhoz kotédden!

Zenei

Gylijts énekeket
az id6jarassal
kapcsolatban!
Enekeld el 8ket!

Zenében tehetséges
gyermek: A négy
évszak képe lathato
afalon. 4 négy
évszak zenemiivek
egy-egy részletét
meghallgatjuk.
Rendezd a zenemii-
veket az évszakok
neveihez!




Interperszonalis

2 f6 gyerek: Jatsz-
szatok el egy id6-
jérasjelentést!

Az egyikdtok a
bemondo legyen
(kérje fel a masi-
kat, hogy mondja
el, hogy milyen
id6 varhatd, majd a
végén koszonje
meg a ,,jelentést”),
a masikotok az
id6jaras bemutato-
ja legyen!

Intraperszonalis

Mondd el, hogy
melyik évszakot
szereted a leg-

jobban és miért!

Természeti, prak-
tikus




6. OSSZEGZES

Munkankban a képességekben, tudasban heterogén csoportban végzett csoport-
munka és személyre szabott differencialas Keriilt vizsgalodasunk fokuszaba, kiilo-
nos tekintettel az alabbi differencialasi technikak bemutatasara:

— Nyitott végl feladatokat végrehajtoé csoportmunka alkalmazasa, amely az
ondifferencialas terepe (Komplex Instrukcios Program).

— Gardner tobbszoros intelligenciaelmélete szerinti 6raszervezés.

— Bloom taxondmiaja szerinti draszervezés.

— Integracios matrix szerinti feladatmegjel6lés, amelynek soran a Gardner
tobbszords intelligenciaelmélete €s a gondolkodasi szinteknek megfeleld
(Bloom taxonomiaja) feladatok egyidejliségét alkalmazzak.

A képességekben és tudasban heterogén csoportban végzett differencialas olyan
komplex munkaszervezési forma, amely a tanulasszervezés, tanulasiranyitas soran
az osszes interakcios lehetOségét, kommunikacios csatornat figyelembe veszi a
tanulasi és a nevelési célok megvalositasanak érdekében, nem sziikitve azt le egy
adott munkaforma egyoldala hasznalatara. A nem megfelel6 és alkalmatlan nevelé-
si-oktatasi modszerek megnehezitik a cél elérését, amelyhez gyakran kapcsolodik a
csoporton beliili szervezetlenség. Mivel a gyerekek kozott kialakult rangsor elsd-
sorban a képességek fliggvénye, az intézmény feladata, hogy olyan moddszert al-
kalmazzon, amely a fenti problémara megoldast kinal.

Az, hogy az alkalmazott modszerek hatasara az eredmények milyen mértékben
jelentkeznek, attol fiigg, hogy a pedagégusok mennyire értik meg a kiilonb6z6
technikak, modszerek, koztiik a statuszkezelé KIP csoportmunka Iényegét és azok
alkalmazasi feltételeit. A csoportmunka célja minden gyerek sikerélményhez jutta-
tasa, amelynek egyik eszkoze a gyerekek tevékeny részvételének elémozditasa.
Mivel a pedagogdus valasztja ki a modszert, 6 hatdrozza meg a foglalkozas felépité-
sét, menetét és az értékelés modjat, ezért az 6 feladata és felelossége az elmélet
gyakorlatta alakitasa. Munkankkal ehhez nyujtunk segitséget.
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